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บทคัดย่อ 
 

 บทความนี้เพื่อปฏิทรรศน์การสอนประวัติศาสตร์ไทยในโรงเรียนชายขอบพื้นที่เชียงใหม่  โดยมุ่งเน้น
การศึกษาปัญหาเชิงโครงสร้างของการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ในโรงเรียนชายขอบ วิเคราะห์ข้อจำกัดของ
หลักสูตรปัจจุบัน และเสนอแนวทางการจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับบริบทของผู้เรียน วิธีการศึกษาใช้แนวทาง
วิเคราะห์เอกสารที ่เกี ่ยวข้อง ร่วมกับการลงพื ้นที ่สำรวจห้ องเรียนประวัติศาสตร์จำนวน 4 โรงเรียน  
รวม 4 ห้องเรียน ในพื้นที่ชายขอบของเชียงใหม่ นอกจากนี้ยังใช้กรอบวิเคราะห์หลักสูตรของ Taba และ
แนวคิดการศึกษาหลังมนุษยนิยม เพ่ือประเมินความเหมาะสมของกระบวนการเรียนรู้ ผลการศึกษาชี้ให้เห็นว่า
หลักสูตรประวัติศาสตร์ไทยเน้นอัตลักษณ์ของรัฐและละเลยการบูรณาการประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของกลุ่มชาย
ขอบ ทำให้ผู้เรียนขาดมุมมองที่หลากหลายและเกิดความแปลกแยกจากเนื้อหาที่ศึกษา นอกจากนี้  การใช้
วิธีการสอนแบบท่องจำและการประเมินผลแบบมาตรฐานยังเป็นอุปสรรคต่อการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์
ของผู้เรียน บทความนี้จึงเสนอแนวทางพัฒนาการเรียนการสอนที่ใช้เทคโนโลยีเสริมสร้างการเรียนรู้ เช่น 
เทคโนโลยีความเป็นจริงเสมือน (Virtual Reality (VR)) การใช้แหล่งเรียนรู้ท้องถิ่น และการสอนเชิงปฏิบัติ 
เพื ่อให้เกิดความเชื ่อมโยงกับบริบทของผู ้เรียน ส่งเสริมความเข้าใจประวัติศาสตร์ที ่ครอบคลุมและลด  
ความเหลื่อมล้ำทางการศึกษา 
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Abstract 
 

 This article aims to provide a critical reflection on the teaching of Thai history in 
marginalized schools in Chiang Mai by examining structural problems in current practices, 
analyzing curriculum limitations, and proposing context-appropriate learning approaches.  
The research methodology combines documentary analysis with a field study of history 
classrooms conducted in three schools (three classrooms) located in the marginalized areas 
of Chiang Mai. The study also applies Taba’s curriculum framework and posthumanist 
educational theory to evaluate the suitability of learning processes. The findings reveal that 
the Thai history curriculum emphasizes a state-centered identity while neglecting the 
integration of local histories of marginalized groups. This leads to learners’ alienation and lack 
of diverse perspectives. In addition, rote memorization and standardized testing hinder the 
development of learners’ analytical thinking. Therefore, this article proposes alternative 
learning strategies that incorporate modern technology, such as Virtual Reality (VR), local 
learning resources, and experiential learning to enhance relevance, promote inclusive 
historical understanding, and reduce educational inequalities. 

 

Keywords: Study of History, Marginal schools in Chiang Mai Province, Ethnic groups, Migrant 
workers, Posthuman Pedagogy 

 

บทนำ 
 

 การศึกษาประวัติศาสตร์เป็นเครื่องมือสำคัญในการสร้างความเข้าใจอัตลักษณ์ของชาติและท้องถิ่น 
ตลอดจนปลูกฝังจิตสำนึกทางสังคม อย่างไรก็ตาม การเรียนการสอนประวัติศาสตร์มักถูกออกแบบให้ส่งเสริม
แนวคิดชาตินิยม โดยเน้นประชาธิปไตยและสิทธิของประชาชน ขณะที่อาจละเลยมิติของความขัดแย้งและ
ความเหลื่อมล้ำทางสังคม ระบบการศึกษามักเน้นเรื ่องเล่าที่รัฐให้การยอมรับ ขณะเดียวกันกลับลดทอน  
การตีความที่แตกต่างของแต่ละชุมชน ส่งผลให้ผู้เรียนบางกลุ่มขาดมุมมองที่หลากหลาย (Epstein, 2008,  
pp. 7-9) อย่างไรก็ตาม การศึกษาของแรงงานข้ามชาติและกลุ่มชาติพันธุ์ในเชียงใหม่ ยังเผชิญข้อจำกัดทั้งดา้น
การเข้าถึงการศึกษาและเนื้อหาหลักสูตรที่เน้นมุมมองจากศูนย์กลางของรัฐ มากกว่าการสะท้อนอัตลักษณ์ของ
ชุมชนท้องถิ่นและแรงงานข้ามชาติ แม้จะมีองค์กรพัฒนาเอกชนที่พยายามส่งเสริมการศึกษาแก่กลุ่มชาติพันธุ์ 
แต่หลักสูตรที่ใช้ยังคงให้ความสำคัญกับประวัติศาสตร์ตามกรอบรัฐชาติมากกว่าการบูรณาการเรื่องราวของกลุ่ม
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ชาติพันธุ์ในพ้ืนที่ชายขอบ ซึ่งเป็นอุปสรรคต่อการสร้างความเข้าใจทางประวัติศาสตร์ที่ครอบคลุมและเชื่อมโยง
กับบริบทของชุมชนอย่างแท้จริง (จารุวรรณ ไพศาลธรรม, 2559, น. 94-95; พิสิษฏ์ นาสี, 2564ก, น. 6-7) 
 โรงเรียนชายของพื้นที่เชียงใหม่เป็นแหล่งรวมของกลุ่มชาติพันธุ์ ได้แก่ กะเหรี่ยง ลาหู่ ม้ง ลีซู อาข่า ลัวะ 
และเมี่ยง (สำนักงานจังหวัดเชียงใหม่ กลุ่มงานยุทธศาสตร์และข้อมูลเพ่ือการพัฒนาจังหวัด, 2565, น. 4) ตลอดจน
กลุ่มแรงงานข้ามชาติที่อพยพมาจากประเทศเพื่อนบ้าน เช่น เมียนมา ลาว และกัมพูชา (เอมพิกา ศรีอุดร, 2566) 
แม้ว่าคนกลุ่มนี้จะมีบทบาทสำคัญในโครงสร้างทางเศรษฐกิจและสังคมของประเทศโดยตรง อย่างไรก็ตาม แรงงาน
ข้ามชาติและกลุ่มชาติพันธุ์ ถูกมองข้ามในแง่ของการบรรจุเข้าไปในระบบความรู้ของรัฐ (สมรักษ์ ชัยสิงห์กานานนท์, 
2559, น. 38-39) ซึ่งสะท้อนถึงข้อจำกัดของการนำเสนอประวัติศาสตร์ที่ให้ความสำคัญกับศูนย์กลางของรัฐ 
มากกว่าการสะท้อนอัตลักษณ์ของกลุ่มชาติพันธุ์และแรงงานข้ามชาติ ปรากฏการณ์ดังกล่าวส่งผลให้ผู้เรียนขาด
ความเข้าใจเกี่ยวกับรากเหง้าทางประวัติศาสตร์ของชุมชนของตนเอง และอาจเกิดความรู้สึกความแปลกแยกจาก
เนื้อหาการเรียนการสอนที่ไม่มีความเชื่อมโยงกับบริบททางสังคมและวัฒนธรรมของตน 
 รูปแบบการสอนประวัติศาสตร์ไทยยังคงอิงตามแนวคิดแบบศูนย์กลางนิยม โดยเน้นเหตุการณ์และ
บุคคลสำคัญในกระแสหลัก มากกว่าการให้ความสำคัญกับประวัติศาสตร์ของกลุ่มชนชายขอบและแรงงานข้าม
ชาติ ศุภณัฐ พานา (2563, น. 391-392) ได้วิพากษ์ถึงหลักสูตรและแนวทางการสอนมักถูกใช้เป็นเครื่องมือใน
การสร้างอัตลักษณ์ของชาติผ่านการเสริมสร้างความทรงจำส่วนรวม โดยลดทอนหรือมองข้ามเรื่องราวของกลุ่ม
ชาติพันธุ์และแรงงานข้ามชาติ ส่งผลให้การเรียนรู้ประวัติศาสตร์ในโรงเรียนขาดมุมมองที่หลากหลาย และอาจ
ทำให้ผู้เรียนขาดโอกาสในการตั้งคำถามหรือวิเคราะห์ประวัติศาสตร์จากมุมมองที่แตกต่าง การสอนลักษณะนี้
อาจนำไปสู่ความเหลื่อมล้ำทางการศึกษาในการเรียนรู้วัฒนธรรมของนักเรียนกลุ่มเหล่านี้ การปฏิทรรศน์ 
การสอนกระบวนการทบทวนคิดค้นและพัฒนานวัตกรรมการศึกษาและการเรียนรู้เพื่อยกระดับผลสัมฤทธิ์
ทางการศึกษาของผู้เรียน การสอนที่เน้นลดความเหลื่อมล้ำในการศึกษา มุ่งกระจายอำนาจและให้อิสระแก่
หน่วยงานทางการศึกษา และสร้างและพัฒนากลไกในการจัดการศึกษาร่วมกันระหว่างภาครัฐและภาคประชา
สังคมจึงเป็นจุดมุ่งหมายสำคัญในการพัฒนาการเรียนรู้ในโรงเรียนชายขอบพื้นที่เชียงใหม่ในฐานะที่เป็นพื้นที่
นวัตกรรมการศึกษา (Education Sandbox)  
 สำหรับกลุ่มแรงงานข้ามชาติและบุตรหลานที่ศึกษาอยู่ในโรงเรียนชายขอบ หลักสูตรการศึกษาไม่ได้
ครอบคลุมเรื่องราวของกลุ่มดังกล่าวส่งผลให้เกิดความรู้สึกถูกกีดกันออกจากโครงสร้างของชาติ  (สำนักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา, 2561, น. 74) ทั้งที่ในความเป็นจริง กลุ่มแรงงานข้ามชาติเป็นกำลังสำคัญในการ
ขับเคลื่อนเศรษฐกิจและพัฒนาโครงสร้างพื้นฐานของจังหวัดเชียงใหม่ อีกทั้งยังมีบทบาทในการสร้างเครือข่าย
ทางวัฒนธรรมผ่านเทศกาลทางศาสนา การแลกเปลี่ยนภาษา และการสืบทอดมรดกภูมิปัญญาท้องถิ่น 
 การบูรณาการประวัติศาสตร์กับการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนากระบวนการคิดและสร้างความเข้าใจใน
สังคมพหุวัฒนธรรม สามารถดำเนินการผ่านกระบวนการเรียนรู้เชิงมีส่วนร่วมที่เปิดพื้นที่ให้ผู ้เรียนได้คิด 
วิเคราะห์ และเชื่อมโยงเนื้อหากับประสบการณ์ของกลุ่มชาติพันธุ์และแรงงานข้ามชาติ ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอน
สำคัญ ได้แก่ การเปิดพื้นที่ทางประวัติศาสตร์ โดยใช้เรื่องเล่าหรือชีวิตจริงของกลุ่มชาติพันธุ์และแรงงานข้าม



  วารสารสังคมวิจยัและพัฒนา ปีท่ี 7 ฉบับท่ี 3 2568 

Journal of Multidisciplinary Academic Research and Development, Vol. 7 No. 3, 2025 
 

193-210 | บทความวิชาการ (Academic article) 

ชาติมาเป็นจุดเริ่มต้นในการเรียนรู้ เพื่อสร้างการมีส่วนร่วมและท้าทายกรอบคิดของประวัติศาสตร์กระแสหลัก 
การพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิพากษ์ โดยเน้นให้ผู ้เรียนตั้งคำถาม เปรียบเทียบ และตีความเหตุการณ์ทาง
ประวัติศาสตร์จากหลากหลายมุมมอง อันนำไปสู่ความเข้าใจที่ลึกซึ้งและรอบด้านมากขึ้น และการสร้างสรรค์
ความหมายใหม่ร่วมกัน ผ่านการอภิปราย การผลิตสื่อสร้างสรรค์ หรือการดำเนินกิจกรรมโครงการที่ผู้เรียนมี
ส่วนร่วมในการถ่ายทอดมุมมองของตนต่อประวัติศาสตร์ที่ตนเองรู้สึกเป็นส่วนหนึ่ง กระบวนการดังกล่าวไม่
เพียงช่วยให้ผู้เรียนเข้าถึงประวัติศาสตร์ที่หลากหลาย หากยังส่งเสริมทักษะในการอยู่ร่วมกันอย่างสันติในสังคม
พหุวัฒนธรรม ซึ่งเป็นเป้าหมายสำคัญของการจัดการเรียนรู้ในยุคปัจจุบัน 
 บทความนี้มุ่งเน้นสร้างแนวทางการสอนประวัติศาสตร์ที่สะท้อนโครงสร้างทางสังคมที่แท้จริงในพื้นที่
ชายขอบ โดยเปิดโอกาสให้ผู้เรียนเข้าใจเรื่องราวของแรงงานข้ามชาติและกลุ่มชาติพันธุ์ในฐานะส่วนหนึ่งของ
พัฒนาการทางประวัติศาสตร์ของไทย ซึ่งจะช่วยลดอคติและสร้างความเข้าใจเชิงลึกเกี่ยวกับพลวัตทางสังคมให้
มีความเสมอภาคอย่างเป็นธรรมของพ้ืนที่นวัตกรรมการศึกษาจังหวัดเชียงใหม่ 

 

บริบทพื้นที่ชายขอบในเชียงใหม ่

 

 พื้นที่ชายขอบ (Marginal Areas) หมายถึง พื้นที่ที่มีลักษณะด้อยพัฒนาทางเศรษฐกิจ สังคมและ
โครงสร้างพื้นฐานเมื่อเปรียบเทียบกับพื้นที่ส่วนกลางหรือพื้นที่ที่พัฒนาแล้ว พื้นที่เหล่านี้มักตั้งอยู่ห่างไกลจาก
ศูนย์กลางการพัฒนา โดยมีปัญหาเชิงโครงสร้าง เช่น การขาดแคลนทรัพยากร การเข้าถึงบริการสาธารณะที่
จำกัด และอัตราการว่างงานสูง นอกจากนี้ยังเผชิญปัญหาประชากร เช่น การลดลงของประชากรวัยทำงาน 
การย้ายถิ่นฐาน และการเพิ่มขึ้นของประชากรสูงอายุ (Anđelković-Stoilković et al., 2018, p. 212)  
 เมื่อพิจารณาบริบทของเชียงใหม่ในฐานะพื้นที่ชายขอบในมิติทางประวัติศาสตร์ พบว่า เชียงใหม่เป็น
พ้ืนที่ที่มีความซับซ้อนทั้งในด้านประวัติศาสตร์ วัฒนธรรม และการเมือง แม้ว่าจะได้รับการยอมรับว่าเป็น เมือง
ที ่สองของประเทศไทย แต่บทบาทของเชียงใหม่ยังสะท้อนสถานะของพื้นที ่ชายขอบในหลายมิติ ตั ้งแต่
กระบวนการเปลี่ยนผ่านจากการเป็นอาณาจักรล้านนามาสู่การปกครองแบบรวมศูนย์ ของรัฐไทยสมัยใหม่ 
บทบาทของเชียงใหม่ในยุคอาณานิคมยังแสดงถึงการเจรจาต่อรองอำนาจกับจักรวรรดิตะวันตกในยุคล่าอาณา
นิคม เช่น อังกฤษและอเมริกา ที่เข้ามามีบทบาทในการร่วมมือกับรัฐสยามในการเปลี่ยนแปลงโครงสร้างเมือง 
การพัฒนาเชิงสถาปัตยกรรม และปรับระบบการปกครอง กระบวนการดังกล่าวสะท้อนผ่านบทบาทของพื้นที่
ศักดิ์สิทธิ์ เช่น วัด และความเชื่อท้องถิ่น ที่ถูกใช้เป็นเครื่องมือสำคัญในการสร้างเอกลักษณ์และการแสดงออก
เชิงต่อต้านวัฒนธรรม ตัวอย่างเด่นชัดคือบทบาทของครูบาศรีวิชัยในการฟ้ืนฟูวัดและการเคลื่อนไหวทางศาสนา 
ซึ่งแสดงถึงการเจรจาต่อรองทางอำนาจระหว่างวัฒนธรรมท้องถิ่นและรัฐส่วนกลางในบริบททางประวัติศาสตร์
ที่ซับซ้อนของเชียงใหม่ (Easum, 2023) 
 ในมิติเชิงอำนาจ การศึกษาซึ่งควรถูกใช้เพื่อปลดปล่อยและเสริมสร้างศักยภาพของผู้เรียน กลับ
กลายเป็นเครื่องมือสำคัญที่ผลิตซ้ำการทำให้ชายขอบ และการทำให้เป็นอื่นผ่านโครงสร้างของหลักสูตรและ
วิธีการสอนแบบการธนาคาร กระบวนการศึกษาที่ผู้สอนเป็นฝ่ายถ่ายทอดเพียงลำพังนั้นลดทอนศักยภาพของ
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ผู้เรียนในฐานะผู้สร้างความรู้ (Freire, 2020, pp. 374-386) ทำให้ผู้เรียนในพื้นที่ชายขอบ เช่น เชียงใหม่  
ไม่สามารถมองเห็นคุณค่าและเสียงของตนเองในบทเรียนได้อย่างแท้จริง  
 ยิ่งไปกว่านั้นการเปิดโปงกระบวนการควบคุมผ่านวินัยที่ฝังแน่นอยู่ในระบบการศึกษา โดยโรงเรียนใน
พื้นที่ชายขอบกลายเป็นกลไกหนึ่งของรัฐในการฝึกฝนร่างกายที่เชื ่อฟัง  ผ่านระเบียบวินัยและเนื้อหาที่ถูก
เลือกสรรมาแล้วว่าถูกต้องตามแบบแผนของรัฐ (Foucault, 1975 อ้างถึงใน Sanñato at al., 2020,  
pp. 486-487) กระบวนการนี้ไม่เพียงแต่ควบคุมพฤติกรรมทางกายภาพ หากยังรวมถึงการจำกัดวิธีคิดและ  
การจัดการกับเสียงของผู้เรียนให้สอดคล้องกับบรรทัดฐานที่รัฐกำหนดไว้ 
 ในบริบทปัจจุบัน การขยายตัวของเมืองเชียงใหม่ ได้เปลี่ยนแปลงพื้นที่ชานเมืองอย่างมีนัยสำคัญ  
พื ้นที ่เหล่านี ้กลายเป็นจุดหมายปลายทางที ่ด ึงดูดผู ้อพยพและแรงงานจากหลากหลายภูมิภาคทั ้งจาก
ภายในประเทศและต่างประเทศ การเปลี่ยนแปลงดังกล่าวยังส่งผลต่อเศรษฐกิจและสังคมในพื้นที่รอบนอก 
โดยเฉพาะการเปลี่ยนแปลงการใช้ที่ดินจากเกษตรกรรมไปสู่ธุรกิจอสังหาริมทรัพย์และภาคบริการที่เติบโตขึ้น
อย่างรวดเร็ว ขณะเดียวกันความสัมพันธ์ทางวัฒนธรรมระหว่างกลุ่มคนเจ้าถิ่นและผู้อพยพกลายเป็นประเด็น
สำคัญที่สะท้อนถึงความซับซ้อนของพื้นที่ชานเมือง ซึ่งทำหน้าที่เป็นพรมแดนทางชาติพันธุ์และวัฒนธรรมที่มี
การปะทะและผสมผสานทางสังคมวัฒนธรรมอย่างเด่นชัด (นวลคำ ขะยอมแดง, 2567) กลุ่มชายขอบอีกกลุ่มที่
สำคัญในเชียงใหม่ คือ แรงงานข้ามชาติซึ่งมีบทบาทสำคัญในเศรษฐกิจ โดยเฉพาะงานที่คนไทยไม่นิยม เช่น 
งานก่อสร้าง การเกษตร และเศรษฐกิจนอกระบบ แม้พวกเขาจะมีบทบาทสำคัญในระบบเศรษฐกิจ แต่ยังคงอยู่
ในสถานะชายขอบ เนื่องจากข้อจำกัดทางกฎหมายและการขาดสิทธิทางสังคม แรงงานเหล่านี้กระจายตัวทั้งใน
เขตเมืองและอำเภอปริมณฑล โดยต้องพึ่งพาการสนับสนุนจากชุมชนเพื่อความอยู่รอด เมืองเชียงใหม่ในฐานะ
ศูนย์กลางเศรษฐกิจและวัฒนธรรม ได้ทำหน้าที่เชื่อมโยงกับประเทศเพื่อนบ้าน เช่น เมียนมา ซึ่งส่งผลให้เกิด
พลวัตทางเศรษฐกิจและวัฒนธรรมที่ซับซ้อน (ชัยพงษ์ สำเนียง และพิสิษฏ์ นาสี, 2567, น. 112-113) 
ขณะเดียวกัน ในพ้ืนที่ชายแดนและชายขอบของเชียงใหม่ มีความหลายหลายทางชาติพันธุ์ เช่น ไทใหญ่ จีนฮ่อ 
ลาหู่ กะเหรี่ยง และไทลื้อ กลุ่มเหล่านี้ยังคงรักษาวิถีชีวิตดั้งเดิมที่พ่ึงพาทรัพยากรธรรมชาติและความสัมพันธ์ใน
ชุมชน เช่น การทำเกษตรกรรมแบบดั้งเดิม การแบ่งปันทรัพยากร และการดูแลผู้สูงอายุ อย่างไรก็ตาม กลุ่ม
ชายขอบยังเผชิญกับความเปราะบางเนื่องจากสถานะ “ไร้รัฐ” ที่ทำให้ขาดสิทธิขั้นพื้นฐาน เช่น การศึกษา และ
สวัสดิการ การทำงานในระบบนอกกฎหมายยิ่งเพ่ิมความเสี่ยงต่อการถูกเอารัดเอาเปรียบ แม้จะเผชิญความท้า
ทายนี้ กลุ่มชาติพันธุ์เหล่านี้ยังคงรักษาวัฒนธรรมดั้งเดิม เช่น ภาษาและประเพณีไว้ พร้อมปรับตัวให้เข้ากับการ
เปลี่ยนแปลงทางสังคม โดยชุมชนมีระบบผู้นำที่ช่วยประสานงานกับหน่วยงานภายนอก เพื่อความสงบสุขและ
ความสามัคคีในชุมชน (พูนชัย ปันธิยะ, 2563, น. 28-31) นอกจากนี้ กระแสโลกาภิวัตน์และการพัฒนา
โครงสร้างพื้นฐานในพื้นที่ชายขอบได้เปลี่ยนแปลงวิถีชีวิตของกลุ่มชาติพันธุ์ในหลายมิติ เกิดการผสมผสาน
ระหว่างวัฒนธรรมดั้งเดิมกับแนวปฏิบัติใหม่ในชีวิตประจำวัน โดยเฉพาะด้านการศึกษา แม้เยาวชนจากกลุ่ม
ชาติพันธุ์จะมีโอกาสมากขึ้นในการพัฒนาทักษะและความรู้ แต่ปัญหาในการเข้าถึงการศึกษาที่ยังคงจำกัดใน
พ้ืนที่ห่างไกลยังเป็นอุปสรรคสำคัญ (เทพประวิณ จันทร์แรง และคณะ, 2567, น. 11)  
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 พ้ืนที่ชายขอบในเชียงใหม่สะท้อนให้เห็นถึงความเหลื่อมล้ำทางสังคม โดยเฉพาะกลุ่มคนไร้สัญชาติที่เผชิญ
ข้อจำกัดในการเข้าถึงสิทธิขั้นพื้นฐาน เช่น การศึกษา การรักษาพยาบาล และการประกอบอาชีพ แม้ว่าจะมี
แนวทางทางกฎหมายรองรับการขอสัญชาติไทย แต่กระบวนการที่ซับซ้อนและล่าช้า ทำให้ประชากรกลุ่มนี้ยังคง
ถูกกีดกันจากสิทธิพลเมือง อย่างไรก็ตาม ภายใต้ข้อจำกัดเหล่านี้ กลุ่มชาติพันธุ์ในพื้นที่ชายขอบยังคงดำรงไว้ซึ่ง
ความสามัคคีและจิตวิญญาณแห่งการแบ่งปันในชุมชน ซึ่งทำหน้าที่เป็นกลไกภายในสำคัญในการประคับประคอง
ชีวิตท่ามกลางความเปราะบาง และช่วยลดแรงปะทะจากโครงสร้างอำนาจที่ไม่เป็นธรรมของรัฐ (บุณฑรี โฉมศิริ, 
2553, น. 106) 
 แม้ว่าจะมีกฎหมายรองรับการขอสัญชาติไทย แต่ข้อจำกัดด้านขั้นตอนทางกฎหมายและความซับซ้อน
ของระบบราชการดังที่งานของ อัญนลินต์ กมลนันธกิจ และณฐ นารินทร์ (2566, น. 338) กล่าวถึง นักศึกษา
ไร้สัญชาติในมหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม่ยังคงประสบปัญหาในการได้รับสถานะพลเมืองไทย ซึ่งส่งผลต่อ
อนาคตและโอกาสทางอาชีพ การให้ความรู้ทางกฎหมายและพัฒนาแนวทางแก้ไขปัญหาด้านสิทธิทางกฎหมาย
จึงเป็นสิ ่งจำเป็นในการลดความเหลื ่อมล้ำและสร้างความเป็นธรรมในสังคม กลุ ่มแรงงานข้ามชาติและ 
ผู้ไร้สัญชาติเป็นกลุ่มที่เผชิญกับข้อจำกัดในการเข้าถึงสิทธิขั้นพื้นฐาน อันเป็นผลมาจากโครงสร้างทางกฎหมาย
และนโยบายของรัฐที่ยังมีข้อจำกัด รวมถึงอคติทางสังคมที่กีดกันคนชายขอบออกจากทรัพยากรและบริการที่
จำเป็นต่อการดำรงชีวิต 
 การศึกษาในระดับมหาวิทยาลัยสำหรับผู้ไร้สัญชาติแม้ได้รับการรับรองในรัฐธรรมนูญ แต่ยังพบ
อุปสรรคทางปฏิบัติที่ทำให้ไม่สามารถเข้าถึงการศึกษาในระดับสูงได้อย่างเสมอภาค (พิสิษฏ์ นาสี, 2564ข,  
น. 303) นอกจากนี้ กระบวนการกลายเป็นชายขอบยังถูกขับเคลื่อนโดยปัจจัยทางเศรษฐกิจและสังคม ซึ่งทำให้
กลุ่มชาติพันธุ์บางกลุ่มต้องต่อสู้ดิ้นรนเพ่ือสิทธิและโอกาสในการเข้าถึงทรัพยากรของรัฐ (บุณฑรี โฉมศิริ, 2553, 
น. 106) แรงงานไทใหญ่ในเชียงใหม่เป็นกลุ่มชายขอบที่เผชิญกับข้อจำกัดในการเข้าถึงสิทธิขั้นพื้นฐานและ
บริการของรัฐ โดยเฉพาะด้านสวัสดิการสุขภาพ ค่าจ้างที่เป็นธรรม และการรับรองสถานะทางกฎหมาย  
ระบบการจ้างงานแบบเหมาช่วงยิ่งทำให้แรงงานกลุ่มนี้ถูกกีดกันออกจากสิทธิแรงงานที่ควรได้รับ ส่งผลให้อยู่ใน
สภาวะเปราะบางทางเศรษฐกิจและสังคม ความสัมพันธ์ทางอำนาจระหว่างแรงงาน รัฐ และทุนมีบทบาทสำคัญ
ในการกำหนดสถานะชายขอบของแรงงานข้ามชาติในเชียงใหม่  (กนกวรรณ สมศิริวรางกูล, 2567, น. 153-
155) ซึ่งสะท้อนถึงความเหลื่อมล้ำเชิงโครงสร้างที่ต้องการแนวทางแก้ไขเพ่ือสร้างความเป็นธรรมทางสังคม  
 ดังนั้นอาจกล่าวได้ว่าเชียงใหม่ในฐานะพื้นที ่ชายขอบเป็นภาพสะท้อนของความหลากหลายทาง
วัฒนธรรม ประวัติศาสตร์ และความสัมพันธ์ทางสังคมที่ลึกซึ้ง แม้จะเผชิญกับความเปราะบางในหลายมิติ  
ทั้งด้านเศรษฐกิจ การศึกษา และสิทธิขั้นพื้นฐาน แต่ชุมชนในพื้นที่ยังคงรักษาจิตวิญญาณแห่งการแบ่งปัน 
ความสามัคคี และเอกลักษณ์ทางวัฒนธรรมไว้ กระแสโลกาภิวัตน์และการพัฒนาอาจเปลี่ยนแปลงวิถีชีวิตและ
ความสัมพันธ์ของชุมชนชายขอบ แต่ขณะเดียวกันก็เปิดโอกาสให้เกิดการปรับตั วและสร้างความหวัง ภายใต้
ความเปลี ่ยนแปลงเหล่านี ้ ประเพณีและวัฒนธรรมดั ้งเดิมยังคงเป็นรากฐานสำคัญในการเผชิญหน้ากับ 
ความท้าทายและสร้างอนาคตที่มั่นคงยิ่งขึ้น เชียงใหม่ในฐานะพื้นที่ชายขอบจึงไม่ใช่เพียงจุดหมายปลายทาง
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ทางภูมิศาสตร์ หากแต่เป็นเวทีที่สะท้อนพลังของชุมชนในการต่อรองทางอำนาจ การธำรงเอกลักษณ์ และ  
การปรับตัวเพื่อดำรงอยู่ท่ามกลางโลกที่เปลี่ยนแปลงอย่างไม่หยุดนิ่ง  การศึกษาในพื้นที่ชายขอบของเชียงใหม่
จึงไม่ใช่พื้นที่ว่างเปล่า หากแต่เป็นสมรภูมิของการต่อรองทางอำนาจ ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงความจำเป็นใน  
การ ทบทวนบทบาทของโรงเรียนในฐานะพื้นที่ทางอำนาจ ที่สามารถสร้างหรือทำลายศักดิ์ศรีของผู้เรียนจาก
กลุ ่มชาติพันธุ ์ ชนกลุ ่มน้อย หรือผู ้ไร้รัฐได้โดยตรง พลวัตทางเศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรมในเมืองที่
เปลี่ยนแปลงอย่างซับซ้อนส่งผลต่อกลุ่มชายขอบในหลายมิติ ทั้งด้านสิทธิทางกฎหมาย การศึกษา และโอกาส
ทางเศรษฐกิจ แนวทางในการลดความเหลื่อมล้ำจำเป็นต้องคำนึงถึงมิติทางประวัติศาสตร์ที่แสดงให้เห็นถึง
รากฐานของสถานะชายขอบในเชียงใหม่ เช่น ผลจากการรวมศูนย์อำนาจเข้าสู่รัฐชาติสมัยใหม่ การจัดระเบียบ
ประชากรผ่านสถานะบุคคล และกระบวนการพัฒนาแบบไม่เท่าเทียมในอดีตที่ยังส่งผลในปัจจุบัน การทำ 
ความเข้าใจอดีตจึงไม่เพียงเป็นการมองย้อน แต่เป็นเครื่องมือสำคัญในการออกแบบนโยบายในปัจจุบันให้
ตอบสนองต่อความเป็นจริงในพ้ืนที่ นำไปสู่การสร้างความเป็นธรรมที่ยั่งยืนในสังคมพหุวัฒนธรรม  
 

นโยบายการสอนประวัติศาสตร์ไทยในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
 

 สาระประวัติศาสตร์ไทยเป็นองค์ประกอบสำคัญของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานของประเทศไทย 
การศึกษาประวัติศาสตร์มีบทบาทในการพัฒนาสมรรถนะของผู้เรียน และสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ใน
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 การเรียนประวัติศาสตร์เป็นเครื่องมือสำคัญในการสร้าง
ความเข้าใจเกี่ยวกับชาติพันธุ์ วัฒนธรรม และอัตลักษณ์ของชาติ รวมถึงการส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถนำความรู้
ทางประวัติศาสตร์ไปใช้ในชีวิตประจำวัน ตลอดจนมีส่วนร่วมในสังคมได้อย่างมีประสิทธิภาพ  ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 วิชาประวัติศาสตร์อยู่ในกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม มีเป้าหมายหลักในการพัฒนาผู้เรียนให้มีทักษะการคิดเชิงประวัติศาสตร์ โดยสามารถเชื่อมโยงและ
วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุการณ์ในอดีตและปัจจุบัน พร้อมทั ้งประเมินสาเหตุและผลกระทบ  
เพื่อนำไปสู่การวางแผนและการตัดสินใจอย่างรอบคอบในอนาคต อีกทั้งเสริมสร้างความภาคภูมิใจในชาติ 
ความสำนึกในคุณค่าของแผ่นดินเกิด ตระหนักถึงความเสียสละของบรรพบุรุษ และธำรงรักษาขนบธรรมเนียม
ประเพณีอันดีงาม สำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนต้น หลักสูตรกำหนดให้เน้นวิเคราะห์ความสำคัญของมิติ 
ด้านเวลาและระบบศักราชในการศึกษาประวัติศาสตร์ นำกระบวนการทางประวัติศาสตร์มาใช้ในการวิเคราะห์
เหตุการณ์และประเมินความน่าเชื่อถือของหลักฐานทางประวัติศาสตร์ แยกแยะข้อเท็จจริงและความจริงของ
เหตุการณ์ในบริบททางประวัติศาสตร์ พร้อมทั้งตีความหลักฐานอย่างเป็นระบบและมี เหตุผล เพื่อนำไป
ประยุกต์ใช้ในการศึกษาประเด็นที ่สนใจอย่างเหมาะสม  (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ, 2558 น. 59) 
 นโยบายของกระทรวงศึกษาธิการสนับสนุนให้มีการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ ส่งเสริมการเรียนรู้เชิงรุก 
ผ่านการใช้แหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ เช่น พิพิธภัณฑ์ ภูมิปัญญาท้องถิ่น และการศึกษานอกสถานที่  
รวมถึงการบูรณาการประวัติศาสตร์กับวิชาอื่น เพื่อพัฒนาความเข้าใจและประยุกต์ใช้ความรู ้ในชีวิตจริง  
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(บัลลังก์ โรหิตเสถียร, 2564) แม้ว่านโยบายหลักสูตรจะมีเป้าหมายที่ชัดเจน แต่เมื่อพิจารณาในบริบทของ
โรงเรียนชายขอบพ้ืนที่เชียงใหม่ พบว่ามีอุปสรรคหลายประการที่ส่งผลต่อการจัดการเรียนการสอน โดยหนึ่งใน
ประเด็นสำคัญคือเนื้อหาหลักสูตรที่เน้นประวัติศาสตร์ชาติเป็นศูนย์กลาง ซึ่งมุ่งเน้นไปที่พัฒนาการของรัฐไทย
และสถาบันหลักของชาติ โดยมีการนำเสนอในมุมมองของประวัติศาสตร์จากส่วนกลาง ส่งผลให้ประวัติศาสตร์
ของกลุ่มชาติพันธุ์ที่อาศัยอยู่ในพื้นที่ชายขอบถูกมองข้าม นอกจากนี้ ข้อจำกัดด้านภาษาก็เป็นอุปสรรคสำคัญ 
เนื่องจากนักเรียนในโรงเรียนชายขอบบางแห่งใช้ภาษาท้องถิ่นเป็นหลัก เช่น ปกาเกอะญอ ลาหู่ และม้ง ทำให้
การเรียนรู้เนื้อหาประวัติศาสตร์ไทยที่ใช้ภาษาไทยเป็นสื่อกลางเป็นไปได้ยาก อีกท้ังยังพบปัญหาการขาดแคลน
สื่อการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับบริบทท้องถิ่น โดยสื่อที่ใช้มักเป็นแบบเดียวกับที่ใช้ในโรงเรียนเขตเมือง  
ซึ่งไม่สะท้อนเรื่องราวและประสบการณ์ของชุมชนชายขอบ ส่งผลให้การเรียนรู้ของนักเรียนไม่สามารถเชื่อมโยง
กับบริบทของตนเองได้อย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ ครูที่มาจากส่วนกลางอาจขาดความเข้าใจเกี่ยวกับ
บริบททางประวัติศาสตร์ของกลุ่มชาติพันธุ์และกลุ่มแรงงานข้ามชาติในพ้ืนที่ ทำให้การสอนมุ่งเน้นเพียงเนื้อหา
ที่กำหนดในหลักสูตรโดยไม่ได้เชื่อมโยงกับประวัติศาสตร์ท้องถิ่นอย่างเหมาะสม ปัจจัยเหล่านี้ล้วนเป็นอุปสรรค
ที่ทำให้การจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ในโรงเรียนชายขอบยังคงเผชิญกับความท้าทายที่ต้องได้รับการแก้ไข
และพัฒนาให้สอดคล้องกับบริบทของชุมชนมากข้ึน  
 ดังนั้นอาจกล่าวสรุปได้ว่าวิชาประวัติศาสตร์ไทยเป็นเครื่องมือสำคัญในการปลูกฝังอัตลักษณ์และ  
ความเข้าใจต่อรากเหง้าของชาติ โดยมุ่งเน้นให้ผู ้เรียนพัฒนาทักษะคิดเชิงวิเคราะห์ผ่านเหตุการณ์ในอดีต  
แต่ในทางปฏิบัติ การสอนประวัติศาสตร์ในโรงเรียนชายขอบของเชียงใหม่ยังคงเผชิญกับอุปสรรคสำคัญ 
หลักสูตรที่เน้น ประวัติศาสตร์จากส่วนกลาง ทำให้เรื่องราวของกลุ่มชาติพันธุ์ถูกละเลย นักเรียนในพื้นที่ที่มี
ภาษาแม่เป็นภาษาท้องถิ่น เช่น ปกาเกอะญอ ลาหู่ และม้ง ต้องเผชิญกับความยากลำบากในการเข้าถึงเนื้อหา 
อีกทั้งการขาดแคลนครูที่เข้าใจบริบทท้องถิ่นและสื่อการสอนที่เหมาะสม ทำให้การเรียนรู้ห่างไกลจากชวีิตจริง 
สิ่งนี้สะท้อนถึงความจำเป็นในการปฏิรูปการสอนประวัติศาสตร์ให้สอดคล้องกับชุมชนมากขึ้น ประวัติศาสตร์  
ไม่ควรเป็นเพียงเรื่องเล่าของรัฐไทยจากส่วนกลาง แต่ควรเป็นกระจกที่สะท้อนอัตลักษณ์ของทุกกลุ่มชน เพ่ือให้
ทุกคนรู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของประวัติศาสตร์ที่เป็นเจ้าของ เพราะในท้ายที่สุด ประวัติศาสตร์ไม่ได้เป็นเพียง
เรื่องราวในตำราเรียน แต่คือรากฐานของตัวตน และกุญแจสู่อนาคตที่ควรมีสิทธิ์นิยามด้วยตัวเอง 
 อย่างไรก็ตาม แม้หลักสูตรแกนกลาง พ.ศ. 2551 จะมีเป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียนให้มีทักษะ 
คิดวิเคราะห์ทางประวัติศาสตร์ และมีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ เช่น ความเป็นไทย ความเคารพกฎหมาย 
ความใฝ่รู้ และการมีวินัย แต่ในทางปฏิบัติยังพบว่า กรอบคุณลักษณะเหล่านี้ถูกออกแบบภายใต้กรอบคิดแบบ
รัฐชาติ ซึ ่งอาจไม่สอดคล้องกับประสบการณ์ชีวิตของนักเรียนชาติพันธุ ์ในพื ้นที ่ชายขอบ สอดคล้องกับ 
ชรินทร์ มั่งคั่ง (2561, น. 217) ที่ว่าหลักสูตรที่ออกแบบและกำหนดโดยรัฐมักดำเนินการภายใต้กรอบคิดแบบ
รวมศูนย์ โดยเน้นการสร้างเอกภาพทางภาษาและวัฒนธรรมผ่านอุดมการณ์ของรัฐชาติ ซึ่งส่งผลให้เนื้อหาและ
เกณฑ์การประเมินในหลักสูตรมีลักษณะตัดขาดจากบริบทของความหลากหลายทางชาติพันธุ์ โดยเฉพาะใน
กรณีของนักเรียนที่มีภาษาแม่และวัฒนธรรมแตกต่างจากกระแสหลักของรัฐ ตัวอย่างสำคัญ คือ การกำหนดให้



  วารสารสังคมวิจยัและพัฒนา ปีท่ี 7 ฉบับท่ี 3 2568 

Journal of Multidisciplinary Academic Research and Development, Vol. 7 No. 3, 2025 
 

บทความวิชาการ (Academic article) | 198-210 

ภาษาไทยเป็นภาษาหลักในการเรียนรู้และประเมินผลทางการศึกษา ซึ่งไม่สอดคล้องกับความเป็นจริงที่นักเรียน
จำนวนมาก โดยเฉพาะในพื้นที่ชายขอบหรือพื้นที่หลากหลายทางชาติพันธุ์ ใช้ภาษาอื่นในชีวิตประจำวัน การ
ละเลยภาษาแม่และภูมิหลังทางวัฒนธรรมของนักเรียนเหล่านี้ไม่เพียงแต่จำกัดศักยภาพในการเรียนรู้ของพวก
เขาเท่านั้น แต่ยังนำไปสู่การสร้างมายาคติในเชิงลบจากครูและผู้ปกครองที่ยึดติดกับอุดมการณ์รัฐชาติ ซึ่งมอง
ว่านักเรียนชาติพันธุ์เป็นคนอื่นที่ไม่สมควรได้รับทรัพยากรทางการศึกษาเช่นเดียวกับเด็กไทยในกระแสหลัก  
การมองเช่นนี้สะท้อนการกลายเป็นผู้อื่น ที่ฝังรากอยู่ในระบบการศึกษาที่ไม่ให้ความสำคัญกับความแตกต่าง
และความหลากหลายทางวัฒนธรรม ทั้งยังส่งผลให้หลักสูตรที่ออกแบบจากส่วนกลางมีความไม่เหมาะสมกับ
บริบทของนักเรียนชาติพันธุ์ที่ใช้ภาษาไทยเป็นภาษาที่สอง และถูกจำกัดสิทธิในฐานะพลเมืองทางการศึกษาอย่าง
ไม่เป็นธรรม ตัวอย่างเช่น การเน้นความเป็นไทยในฐานะคุณลักษณะที่พึงประสงค์ อาจทำให้ความหลากหลายทาง
วัฒนธรรมถูกกลบกลืน ในขณะที่ตัวชี้วัดในสาระประวัติศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เช่น การสำนึกใน  
ความเสียสละของบรรพบุรุษ หรือการธำรงรักษาขนบธรรมเนียมประเพณี อาจมุ่งเน้นเพียงประวัติศาสตร์ชาติไทย
จากส่วนกลาง โดยละเลยประวัติศาสตร์ของกลุ่มชาติพันธุ์ท้องถิ่นซึ่งเป็นส่วนหนึ่งของพ้ืนที่ชายขอบ ดังนั้น เพ่ือให้
หลักสูตรสามารถตอบสนองต่อผู้เรียนทุกกลุ่มอย่างแท้จริง จึงควรมีการทบทวนและออกแบบตัวชี้วัดที่เปิดพ้ืนที่ให้
ชุมชนชาติพันธุ์ได้ถ่ายทอดเรื่องเล่า ประวัติศาสตร์ และอัตลักษณ์ของตนเองเข้าสู่กระบวนการเรียนรู้มากขึ้น 
 

กระบวนการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ในโรงเรียนชายขอบ 
 

 กระบวนการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ในโรงเรียนตามสำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ (2554, น. 36-42) มีหลากหลายกระบวนวิธี 
เช่น การจัดค่ายประวัติศาสตร์ โครงงานประวัติศาสตร์ ทัศนศึกษา บทบาทสมมุติ การใช้ time line ช่วยในการ
คิดวิเคราะห์ การสอนด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์ อย่างไรก็ตาม บทความนี้มีคิดเห็นว่าในบางกรณี วิธีการ
ดังกล่าวอาจไม่สามารถตอบสนองวัตถุประสงค์ทางการศึกษาได้อย่างมีประสิทธิภาพ ดังที่ ฐาปนีย์ รักภูบาล 
(2565, น. 2-87) ได้ตั้งข้อสังเกตที่ว่า การจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ได้แสดงให้เห็นถึง
ศักยภาพในการยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียน ทั้งในด้านความเข้าใจเนื้อหาและความสามารถ  
ในการคิดวิเคราะห์ โดยเฉพาะการเชื่อมโยงเหตุและผลของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์อย่างมีเหตุผล สอดคล้อง
กับแนวทางของสำนักวิชาการที่ส่งเสริมให้ครูจัดการเรียนรู้ผ่านกิจกรรมที่หลากหลาย อาทิ การทำโครงงาน  
การจัดทัศนศึกษา และการใช้บทบาทสมมุติ ซึ่งล้วนส่งเสริมกระบวนการคิดวิเคราะห์และการมีส่วนร่วมของผู้เรียน
อย่างมีประสิทธิภาพ อย่างไรก็ตาม ในทางปฏิบัติการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ในสถานศึกษาหลายแห่ง
ยังคงประสบปัญหา โดยเฉพาะการสอนที่เน้นการท่องจำข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์อย่างตื้นเขิน อันเป็นผลมา
จากข้อจำกัดด้านความเข้าใจของครูที่ยังไม่สามารถเข้าถึงหลักการของวิธีการทางประวัติศาสตร์ได้อย่างลึกซึ้ง  
การขาดการพัฒนาศักยภาพครูในประเด็นดังกล่าวจึงเป็นอุปสรรคสำคัญต่อการเปลี่ยนแปลงกระบวนทัศน์  
การเรียนรู ้ทางประวัติศาสตร์จากการจำไปสู่การคิดวิเคราะห์และการเข้าใจอย่างมีบริบท เนื่องจากต้องใช้
ระยะเวลาในการดำเนินการเป็นจำนวนมาก แต่ปัญหาเหล่านี้ไม่ได้เกิดขึ้นในทุกบริบท ดังนั้นจึงควรมีการวิเคราะห์
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รายกรณีมากขึ้นว่ากระบวนการเรียนรู้ใดเหมาะสมกับโรงเรียนลักษณะใด ตัวอย่างเช่น โรงเรียนที่มีการสนับสนุน
จากชุมชนหรืออยู่ใกล้แหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์อาจสามารถจัดกิจกรรมทัศนศึกษาได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
ขณะที่โรงเรียนในพื้นที่ห่างไกลอาจเหมาะกับการใช้โครงงานในชั้นเรียนหรือการเชิญผู้รู้ท้องถิ่นมาให้ความรู้แทน 
การเปลี่ยนแปลงกระบวนการเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ให้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพจึงต้องพิจารณาทั้งปัจจัย
ภายในโรงเรียน เช่น ความพร้อมของครูและทรัพยากร และปัจจัยภายนอก เช่น ความร่วมมือจากชุมชน และ
ลักษณะทางภูมิศาสตร์ของพ้ืนที่ด้วย  
 นอกจากนี้ โรงเรียนชายขอบ ซึ่งมักเผชิญข้อจำกัดด้านทรัพยากรและโครงสร้างพื้นฐาน ยังสามารถ
ออกแบบการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ให้มีความหมายและร่วมสมัยได้ผ่านกรอบแนวคิดพลเมืองโซบอร์ก (Cyborg 
Citizenship) หมายถึง การตีความความเป็นพลเมืองในยุคดิจิทัลผ่านกรอบคิดของไซบอก โดยพิจารณา
พลเมืองไม่ใช่ในฐานะปัจเจกชีวภาพดั้งเดิมเท่านั้น แต่ในฐานะปัจเจกที่มีอัตลักษณ์แบบผสมผสานระหว่าง
มนุษย์กับเทคโนโลยี โดยเฉพาะในโลกยุคข้อมูลข่าวสารและความเป็นดิจิทัล แนวคิดนี้ได้รับการวา งรากฐาน
จาก Donna Harawa (อ้างถึงใน Seo, 2023, p. 3) ที่ชี้ให้เห็นว่ามนุษย์ในยุคปัจจุบันล้วนมีความเป็นไซบอร์ก 
เพราะมีการหลอมรวมกับเครื่องมือ เทคโนโลยี และระบบสื่อสารอย่างแยกไม่ออก แนวคิดนี้ได้กลายเป็นกรอบ
วิเคราะห์สำคัญในศาสตร์ของมานุษยวิทยาไซบอร์ก (Cyborg Anthropology) ซึ่งศึกษาความสัมพันธ์ระหว่าง
มนุษย์ เทคโนโลยี และสังคม โดยเน้นการรื้อถอนขอบเขตระหว่างมนุษย์กับเครื่องจักร ชีวภาพกับดิจิทัล และ
ธรรมชาติกับวัฒนธรรม (Downey et al., 1995, pp. 1-6) 
 เมื่อพิจารณาภายใต้บริบทของโรงเรียนชายขอบ แนวคิดพลเมืองไซบอร์ก สามารถถูกประยุกต์ใช้ใน
การสร้างพื้นที่ทางการศึกษาเพื่อการเสริมพลังให้แก่ผู้เรียนที่อยู่ในสถานะด้อยโอกาส โดยเฉพาะในพื้นที่ที่ขาด
ทรัพยากรหรือโอกาสเข้าถึงโครงสร้างรัฐและเทคโนโลยี แนวคิดนี้เปิดโอกาสให้นักเรียนสามารถใช้เทคโนโลยี
เพื่อสร้างอัตลักษณ์ใหม่ สื่อสาร แลกเปลี่ยน และมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้ในลักษณะข้ามพรมแดนทั้ง
ทางภูมิศาสตร์และวัฒนธรรม (Koch, 2005, pp. 161-162) ยิ ่งไปกว่านั้น การแทรกแนวคิดไซบอร์กใน
ห้องเรียนยังสามารถเปลี่ยนโครงสร้างห้องเรียนให้เป็นพื้นที่ปฏิบัติการใหม่ ที่ไม่ยึดติดกับรูปแบบอำนาจเดิม
ของรัฐชาติ แต่เป็นพื้นท่ีที่ผู้เรียนมีสิทธิและเสียงผ่านการใช้เทคโนโลยีอย่างมีวิจารณญาณ อีกท้ังยังช่วยส่งเสริม
ให้พวกเขาตระหนักถึงบทบาทของตนเองในฐานะพลเมืองแห่งโลกดิจิทัล ที่สามารถมีอำนาจต่อรองแม้ใน
สภาวะแห่งความชายขอบ  
 การบูรณาการแนวคิดพลเมืองไซบอร์ก เข้ากับการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียนชายขอบ จึงไม่ใช่เพียงการ
สอนทักษะการใช้เทคโนโลยี แต่เป็นการสร้างกระบวนการเรียนรู้ที่นำไปสู่การปลดปล่อยทางอัตลักษณ์ การ
สร้างความตระหนักรู้ทางการเมือง และการตั้งคำถามต่อโครงสร้างอำนาจแบบเดิม กล่ าวได้ว่า แนวคิดดัง
กล่าวคือการออกแบบความเป็นพลเมือง ในโลกใหม่ที่พลเมืองไม่ได้กำหนดโดยพรมแดนรัฐชาติหรือเงื่อนไขทาง
ชีวภาพเท่านั้น แต่รวมถึงการประกอบสร้างตนเองผ่านการมีส่วนร่วมกับโลกเสมือน เทคโนโลยี และโครงสร้าง
ข้อมูล ซึ่งทั้งหมดนี้สะท้อนถึงการสร้างพลเมืองที่มีความยืดหยุ่น แพร่ขยาย และต่อต้านการผูกขาดความหมาย
ของพลเมืองที่ดใีนแบบรัฐนิยมอย่างทรงพลัง 
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อีกประเด็นหนึ่งที่สำคัญคือ การวัดและประเมินผลที่อาจไม่สามารถดำเนินการได้อย่างเป็นระบบ 
เนื่องจากลักษณะของกิจกรรมเหล่านี้มุ ่งเน้นการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และการปฏิบัติมากกว่าการ
ทดสอบตามรูปแบบมาตรฐาน แม้ว่าวิธีการสอนเชิงรุกจะช่วยเสริมสร้างการมีส่วนร่วมของผู้ เรียนและส่งเสริม
ความเข้าใจทางประวัติศาสตร์อย่างลึกซึ้ง แต่จำเป็นต้องมีการบริหารจัดการที่เหมาะสมเพื่อลดข้อจำกัดที่อาจ
เกิดขึ้น ทั้งในด้านเวลา ทรัพยากร บุคลากรทางการศึกษา และกระบวนการวัดผล เพื่อให้การจัดการเรียนรู้มี
ประสิทธิภาพสูงสุด ซึ่งสอดคล้องกับ กฤตชัย ชุมแสง (2568, น. 13-14) การจัดการเรียนรู้เชิงรุกช่วยให้ผู้เรยีน
สามารถเข้าใจประวัติศาสตร์ในเชิงลึกผ่านการลงมือปฏิบัติจริง และสร้างการเชื่อมโยงระหว่างเนื้อหากับ
ประสบการณ์ของผู้เรียน อย่างไรก็ตาม ข้อจำกัดในด้านเวลาและทรัพยากรจำเป็นต้องได้รับการจัดการอย่าง
เหมาะสม 
 ดังนั้นบทความนี้เสนอว่าการสอนประวัติศาสตร์ไทยสำหรับกลุ่มชายขอบควรมุ่งเน้นให้เกิดการรับรู้ถึง 
เสียงของผู้ที่ถูกละเลยในประวัติศาสตร์ ส่งเสริมความเข้าใจเกี่ยวกับ ความเป็นธรรมทางสังคม และเชื่อมโยง 
อดีตกับบริบทของปัจจุบัน วิธีการสอนที่เหมาะสมควรมีลักษณะที่ เปิดกว้าง ยืดหยุ่น และส่งเสริม การมีส่วน
ร่วมอย่างลึกซึ้ง ของผู้เรียน เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ที ่มีความหมายและสามารถนำไปประยุกต์ใช้ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ในการศึกษานี้ ผู้เขียนใช้แนวคิดองค์ประกอบหลักสูตรของ Taba (1962) เป็นกรอบแนวทางใน
การนำเสนอประเด็นสำคัญที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ไทยสำหรับกลุ่มชายขอบ เพื่อให้
สอดคล้องกับบริบททางสังคมและวัฒนธรรมของผู้เรียน และสนับสนุนให้การศึกษาประวัติศาสตร์เป็นเครื่องมือ
ในการพัฒนาอัตลักษณ์ทางวัฒนธรรมและความตระหนักรู้ทางสังคมอย่างเป็นระบบ 
 ทั้งนี้ การเรียนการสอนประวัติศาสตร์เป็นองค์ประกอบสำคัญในการพัฒนาอัตลักษณ์และสร้างความ
เข้าใจเกี่ยวกับรากฐานของสังคม อย่างไรก็ตาม โรงเรียนในพ้ืนที่ชายขอบ ซึ่งครอบคลุมพื้นที่ห่างไกล ชุมชนชาติ
พันธุ์ และเขตชายแดน มักประสบข้อจำกัดด้านทรัพยากร บุคลากร และเนื้อหาการเรียนรู้ที่ตอบสนองต่อ
บริบทท้องถิ่น เพื่อแก้ไขปัญหาดังกล่าว บทความนี้ใช้กรอบวิเคราะห์หลักสูตรของ Taba ซึ่งประกอบด้วย (1) 
จุดมุ่งหมาย (2) เนื้อหาสาระ (3) กิจกรรมและรูปแบบการเรียนการสอน และ (4) การประเมินผล พร้อมกับนำ
แนวคิดของ Cook (2016) และ Dhungana (2024) ในการศึกษาถึงแนวทางที่โรงเรียนในพื้นที่ชายขอบ
สามารถพัฒนากระบวนการสอนประวัติศาสตร์ให้เหมาะสมกับบริบทของผู้เรียน ดังนี้ 
 

 1. ด้านจุดมุ่งหมาย  

 สำหรับโรงเรียนในพื้นที่ชายขอบ จุดมุ่งหมายของการเรียนประวัติศาสตร์ยังคงตั้งอยู่บนหลักสูตร
แกนกลางที ่เน้นความภาคภูมิใจในชาติไทย การเข้าใจเหตุการณ์ในอดีต และการธำรงวัฒนธรรมของรัฐ  
อย่างไรก็ตาม ในทางปฏิบัติ โรงเรียนเหล่านี้เผชิญกับข้อจำกัดหลายประการ ทั้งด้านเนื้อหาที่ไม่ครอบคลุม
ประวัติศาสตร์ของกลุ่มชาติพันธุ์ การขาดแคลนทรัพยากรสื่อการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับบริบทท้องถิ่น และ
วิธีการสอนที่มักยึดติดกับการท่องจำ มากกว่าการคิดวิเคราะห์ จากบริบทดังกล่าว ผู้เขียนเสนอว่าแนวทาง 
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การจัดการเรียนรู้ทางเลือก เช่น แนวคิดหลังมนุษยนิยม (Posthuman Pedagogy) และแนวคิดใหม่ ๆ ทาง
การศึกษา อาจเป็นทางออกในการพัฒนาการเรียนการสอนที่ตอบสนองต่อผู้เรียนในพ้ืนที่ชายขอบได้มากยิ่งขึ้น 
 แนวทางการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ไทยในโรงเรียนชายขอบสามารถนำแนวคิดหลังมนุษยนิยม 
(Posthuman Pedagogy) มาใช้เพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับบริบทของชุมชนและเทคโนโลยีสมัยใหม่ 
โดยมีเป้าหมายในการเสริมสร้างความภาคภูมิใจในวัฒนธรรมและประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ควบคู่ไปกับการพัฒนา
ทักษะการคิดวิเคราะห์เชิงประวัติศาสตร์ 

ในทางปฏิบัติ แนวคิดทางการสอนที่กล่าวมาสามารถนำไปประยุกต์ใช้ผ่านกิจกรรมการเรียนรู้ที่เป็น
รูปธรรมได้อย่างหลากหลาย โดยมีเป้าหมายเพื่อเสริมสร้างการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ที่มีชีวิตชีวาและเชื่อมโยง
กับบริบทของชุมชนท้องถิ่น ตัวอย่างหนึ่งคือการใช้สื่อดิจิทัลเพื่อบันทึกเรื่องเล่าชุมชน (Digital Storytelling) 
โดยให้นักเรียนสัมภาษณ์ผู้สูงอายุในท้องถิ่นเกี่ยวกับเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ เช่น ความทรงจำในช่วง
สงครามหรือกระบวนการย้ายถิ่นฐาน และนำข้อมูลมาจัดทำเป็นคลิปวิดีโอสั้นเพื่อเผยแพร่ผ่านช่องทางของ
โรงเรียน กิจกรรมดังกล่าวช่วยให้นักเรียนพัฒนาทักษะด้านการสื่อสาร การคิดเชิงวิพากษ์ และการเข้าใจ
ประวัติศาสตร์จากมุมมองของผู้มีประสบการณ์ตรง อีกแนวทางหนึ่งคือการนำแนวคิดการเรียนรู้แบบเลี้ยวเบน 
(Diffractive Pedagogy) มาประยุกต์ใช้ โดยให้นักเรียนวิเคราะห์เหตุการณ์เดียวกันจากหลากหลายมุมมอง 
เช่น การเปรียบเทียบการรับรู้เรื่องการรวมล้านนาเข้าสู่สยาม ระหว่างหนังสือเรียนกับคำบอกเล่าของชาวบ้าน 
ซึ่งเปิดโอกาสให้ผู ้เรียนได้ตระหนักถึงพลวัตของความรู้และอำนาจในการผลิตประวัติศาสตร์ น อกจากนี้  
การเรียนรู้แบบสมดุล (Barycentric Pedagogy) ยังช่วยส่งเสริมบทบาทของครูในฐานะผู้อำนวยความสะดวก
ในการเรียนรู้ โดยให้นักเรียนเลือกประเด็นในท้องถิ่นที่ตนเองสนใจ เช่น การเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมของ  
กลุ่มชาติพันธุ์ม้ง หรือปัญหาด้านสถานะสัญชาติ แล้วพัฒนาเป็นโครงงานประวัติศาสตร์ที่มีความหมายต่อ
ชุมชนของตนเอง การบูรณาการแนวคิดเชิงวิพากษ์ทางวัฒนธรรมก็เป็นอีกแนวทางหนึ่งที่สามารถนำมาใช้ได้
อย่างมีประสิทธิภาพ เช่น การจัดกิจกรรมอภิปรายหัวข้อใครคือผู้เขียนประวัติศาสตร์  ซึ่งเปิดพื้นที่ให้ผู้เรียนตั้ง
คำถามเกี่ยวกับอคติในหนังสือเรียนประวัติศาสตร์กระแสหลัก พร้อมทั้งเปรียบเทียบกับเรื่องเล่าของกลุ่มชาติ
พันธุ์ที่มักถูกละเลยในกระบวนการผลิตความรู้กระแสหลัก ทั้งนี้ การเรียนรู้ผ่านประสาทสัมผัส (Multisensory 
Pedagogy) เช่น การเดินสำรวจชุมชน การบันทึกเสียง การสัมผัสวัตถุโบราณ หรือการวาดภาพสถานที่ทาง
ประวัติศาสตร์ในชุมชน ก็เป็นอีกหนึ่งกลยุทธ์ที่ช่วยกระตุ้นการเรียนรู้ผ่านประสบการณ์ตรง  

ดังนั้น แนวทางเหล่านี้ไม่เพียงช่วยให้การเรียนประวัติศาสตร์มีชีวิตชีวา แต่ยังเปิดโอกาสให้นักเรียนได้
เป็นผู้สร้างความรู้ ที่มีส่วนร่วมในการเขียนประวัติศาสตร์ของตนเอง ทั้งนี้ยังส่งเสริมการตั้งคำถาม วิเคราะห์เชิง
วิพากษ์ และเข้าใจบริบทเชิงสังคมวัฒนธรรมอย่างรอบด้าน 
 

 2. ด้านเนื้อหาสาระ  

 ปัญหาสำคัญที่พบในโรงเรียนชายขอบ คือ เนื้อหาประวัติศาสตร์ที่ไม่สอดคล้องกับบริบทท้องถิ่น 
หลายโรงเรียนใช้หนังสือเรียนมาตรฐานซึ่งมุ่งเน้นเรื่องราวในระดับชาติ เช่น การก่อตั้งรัฐไทย ความรุ่งเรืองของ
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กรุงศรีอยุธยา หรือบทบาทของบุคคลสำคัญในประวัติศาสตร์ส่วนกลาง ขณะที่ประวัติศาสตร์ของกลุ่มชาติพันธุ์
หรือชุมชนชายขอบในพื้นที่ เช่น ประวัติการตั้งถิ ่นฐานของกลุ่มม้ง ลาหู่ หรือกะเหรี่ยง การอพยพหนีภัย
สงครามจากชายแดน หรือการมีส่วนร่วมของชาวบ้านในเหตุการณ์ท้องถิ่นกลับถูกละเลย ดังนั้นแนวทาง 
การจัดการเรียนรู้ควรเริ่มจากการกำหนด เนื้อหาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่มีความหมายต่อชุมชน เช่น เรื่องเล่า
ของผู้เฒ่าผู้แก่เก่ียวกับการย้ายถิ่นฐานในอดีต พัฒนาการขอชุมชนในแต่ละยุคแต่ละสมัย การเปลี่ยนแปลงทาง
เศรษฐกิจและวัฒนธรรมจากการเข้าถึงถนนและไฟฟ้า หรือบทบาทของกลุ่มชาติพันธุ์ในการอนุรักษ์ป่า 
 แนวทางการบูรณาการเนื้อหาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น การนำเสนอเรื่องราวผ่านมุมมองของชุมชนกลุ่ม
ชายขอบ และการใช้แหล่งเรียนรู้ท้องถิ่นเป็นฐานของการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความเข้าใจและความภาคภูมิใจใน
ประวัต ิศาสตร์ของตนเอง การบูรณาการประวัต ิศาสตร ์ท้องถ ิ ่นสามารถดำเนินการได้ผ ่า นแนวคิด 
Multisensory Learning หรือการเรียนรู้ผ่านหลายประสาทสัมผัส เช่น การใช้สื่อดิจิทัลในการบันทึกและ
นำเสนอเรื่องราวประวัติศาสตร์ การสัมภาษณ์บุคคลในชุมชน และการใช้แผนที่ดิจิทัลเพ่ือตรวจสอบพัฒนาการ
ของพื้นที่ผ่านกาลเวลา การนำเสนอประวัติศาสตร์ผ่านมุมมองของชุมชนชายขอบช่วยให้สามารถเชื่อมโยง
เนื้อหากับประสบการณ์ของผู้เรียนได้โดยตรง โดยใช้แนวทาง Narrative Reconstruction ในการสร้างเรื่อง
เล่าจากหลักฐานทางประวัติศาสตร์หรือคำบอกเล่าของชุมชน นอกจากนี้ เทคโนโลยีเสมือนจริง (Virtual 
Reality) ในฐานะเครื่องมือจัดการเรียนรู้ สามารถใช้เพื่อสื่อสารเนื้อหาประวัติศาสตร์ในมิติท้องถิ่น เช่น 
เหตุการณ์การตั้งถิ่นฐานของกลุ่มชาติพันธุ์ การเปลี่ยนแปลงภูมิทัศน์ของหมู่บ้านในช่วง เวลาต่าง ๆ หรือการมี
ส่วนร่วมของชาวบ้านในการปกป้องพื้นที่ป่า โดยนักเรียนสามารถเข้าไปอยู่ในเหตุการณ์ผ่านประสบการณ์
จำลอง ซึ่งช่วยส่งเสริมความเข้าใจเชิงบริบท และความเชื่อมโยงกับอัตลักษณ์ของชุมชน ซึ่งเป็นการส่งเสริม
ความเข้าใจในเชิงลึก ส่วนการใช้แหล่งเรียนรู้ท้องถิ่นเป็นฐานของการเรียนรู้สามารถดำเนินการได้ผ่านแนวทาง 
Place-Based Learning เช่น การสร้างฐานข้อมูลออนไลน์ที่รวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ของท้องถิ่น
เพื่อให้สามารถเข้าถึงได้อย่างต่อเนื่อง การศึกษาและเปรียบเทียบแหล่งข้อมูลจากชุมชนเพื่อวิเคราะห์ความ
แตกต่างของมุมมอง และการใช้ข้อมูลเชิงพ้ืนที่เพ่ือศึกษาพัฒนาการของชุมชนในช่วงเวลาต่าง ๆ การดำเนินการ
ตามแนวทางดังกล่าวช่วยให้การเรียนรู้ประวัติศาสตร์มีความเชื่อมโยงกับบริบทของผู้เรียน เสริมสร้างทักษะการ
คิดวิเคราะห์ และพัฒนาความตระหนักถึงบทบาทของชุมชนในกระบวนการเปลี ่ยนแปลงทางสังคมและ
วัฒนธรรม 
 

3. ด้านกิจกรรมและรูปแบบการเรียนการสอน 

 การสอนประวัติศาสตร์ในโรงเรียนชายขอบควรออกแบบให้เหมาะสมกับบริบทและความต้องการของ
ผู้เรียน โดยมุ่งเน้นให้การเรียนรู้มีความหมายและเชื่อมโยงกับประสบการณ์ของผู้เรียน แทนที่จะใช้การท่องจำ
ข้อเท็จจริงหรือเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์เพียงอย่างเดียว ควรใช้กระบวนการเรียนรู้ที ่ส่งเสริม การคิด
วิเคราะห์ (Analytical Thinking), การสร้างองค์ความรู้ผ่านการปฏิสัมพันธ์ ( Interactive Knowledge 
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Construction), และการเชื่อมโยงบริบททางสังคมและวัฒนธรรม (Contextualized Learning) จะช่วยให้
ผู้เรียนเข้าใจประวัติศาสตร์ผ่านมุมมองของตนเอง มากกว่าการรับรู้ตามเรื่องเล่าของรัฐ 
 แนวทางการบูรณาการทรัพยากรทางวัฒนธรรมและประวัติศาสตร์ของชุมชน เช่น การสัมภาษณ์ผู้เฒ่า
ผู้แก่ การศึกษาสถานที่ศักดิ์สิทธิ์ หรือพิธีกรรมพ้ืนถิ่น มีบทบาทในการ ฟ้ืนฟูและยืนยันตัวตนของกลุ่มชาติพันธุ์ 
ที่ถูกทำให้เป็นชายขอบในประวัติศาสตร์กระแสหลัก การเรียนรู้ผ่านแหล่งข้อมูลที่ไม่จำกัดเอกสาร เช่น วิดีโอ
สัมภาษณ์ หรือแผนที่ดิจิทัลของพื้นที่ชาติพันธุ์ ช่วยให้นักเรียนมีโอกาสสร้างความรู้จากฐานวัฒนธรรมของ
ตนเอง และ โต้กลับความรู้จากส่วนกลาง ที่มักนิยามพวกเขาผ่านสายตาของรัฐ 

การเรียนรู้เชิงรุกที่ใช้เทคโนโลยี ข้อมูลดิจิทัล และแหล่งเรียนรู้ในชุมชนจะช่วยให้ผู้เรียนสามารถสร้าง
ความเข้าใจในประวัติศาสตร์ที่มีชีวิต และนำความรู้ไปใช้ในการตีความเหตุการณ์ในอดีตที่ส่งผลต่อปัจจุบันและ
อนาคตได้อย่างมีประสิทธิภาพ แนวทางการบูรณาการทรัพยากรทางวัฒนธรรมและประวัติศาสตร์ของชุมชน
เป็นฐานของการเรียนรู้ การเรียนรู้ในรูปแบบนี้ให้ความสำคัญกับปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับปัจจัยที่ไม่ใช่
มนุษย์ เช่น เทคโนโลยี สภาพแวดล้อม และองค์ประกอบทางวัฒนธรรม ซึ่งช่วยส่งเสริมให้นักเรียนสามารถ
พัฒนาแนวคิดเชิงวิพากษ์และมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้เชิงลึกได้ แนวทางการเรียนรู้ผ่านแหล่งข้อมูลที่ไม่
จำกัดอยู่เพียงเอกสาร เช่น การใช้ฐานข้อมูลดิจิทัล บทสัมภาษณ์ทางวิดีโอ หรือเทคโนโลยีเสมือนจริง (VR/AR) 
สามารถช่วยให้นักเรียนสัมผัสประสบการณ์ประวัติศาสตร์ในบริบทของตนเอง อย่างไรก็ตาม ในบริบทของ
โรงเรียนชายขอบซึ่งมักประสบข้อจำกัดด้านงบประมาณและทรัพยากร การนำเทคโนโลยีขั้นสูงมาใช้อาจไม่
สามารถดำเนินการได้อย่างเต็มรูปแบบ ดังนั้น บทความนี้เสนอว่า ให้มีการปรับใช้รูป แบบเทคโนโลยีให้
เหมาะสมกับบริบท เช่น การใช้โทรศัพท์มือถือหรือแท็บเล็ตที่มีอยู่แล้วในโรงเรียนถ่ายวิดีโอสัมภาษณ์ผู้สูงอายุ
ในชุมชน แล้วตัดต่อด้วยโปรแกรมฟรี การใช้แผนที่กระดาษร่วมกับ Google Earth แทนระบบ VR เต็มรูปแบบ 
หรือการใช้แหล่งเรียนรู้ชุมชนและสถานที่สำคัญทางประวัติศาสตร์แทน open learning space ที่ต้องใช้งบสูง 
ส่วนการใช้ AI หรือ Big Data ในการเรียนรู้อาจเริ่มจากระดับเบื้องต้น เช่น การใช้ระบบสืบค้นข้อมูลที่เข้าถึงได้
ฟรี เช่น Google Trends เพื่อดูการเปลี่ยนแปลงของคำค้นในประเด็นชาติพันธุ์ หรือการเปรียบเทียบข้อมูล
จากแหล่งราชการกับข้อมูลจากชุมชน โดยเน้นการวิเคราะห์เชิงเปรียบเทียบที่เปิดพ้ืนที่ให้กลุ่มชายขอบได้สร้าง
การตีความของตนเอง การเรียนรู้แบบปฏิสัมพันธ์ในเครือข่าย (Networked Learning) สามารถปรับให้
สอดคล้องกับโครงสร้างที่มีอยู่ เช่น การจัดกิจกรรมออนไลน์ร่วมกับโรงเรียนในพ้ืนที่ใกล้เคียง หรือการพูดคุยกับ
นักวิจัยหรือครูชาติพันธุ์ผ่านแพลตฟอร์มที่โรงเรียนเข้าถึงได้ แนวทางเหล่านี้แม้อาจไม่สมบูรณ์แบบในเชิง
เทคโนโลยี แต่หากออกแบบให้สอดคล้องกับบริบท จะช่วยให้ผู้เรียนในโรงเรียนชายขอบได้รับประสบการณ์ที่มี
ความหมายและไม่ถูกจำกัดด้วยโครงสร้างทุนหรือการจัดการแบบรวมศูนย์ นอกจากนี้ ซึ่งช่วยให้นักเรียน
สามารถเชื่อมโยงเนื้อหาทางประวัติศาสตร์เข้ากับสาขาวิชาอื่น เช่น วิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม เทคโนโลยี และ
ศิลปะ เพื่อให้เข้าใจถึงผลกระทบของประวัติศาสตร์ต่อปัจจุบันและอนาคตได้อย่างเป็นระบบ การนำแนวทาง
ดังกล่าวมาใช้จะช่วยให้การเรียนรู้ประวัติศาสตร์มีความหลากหลายและสอดคล้องกับ โลกยุคปัจจุบัน ส่งเสริม
การเรียนรู้ที่ลึกซึ้งและการคิดเชิงวิพากษ์ โดยไม่จำกัดอยู่ในกรอบการสอนแบบดั้งเดิม ซึ่งจะช่วยให้นักเรียน
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สามารถพัฒนาแนวคิดและทักษะที่จำเป็นต่อการใช้ชีวิตในสังคมที่มีความเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลา  แนวทาง
เหล่านี้ไม่ได้เพียงเปลี่ยนวิธีสอนให้ทันสมัย แต่เป็นการทำให้ประวัติศาสตร์เป็นพื้นที่ของการต่อรองอำนาจ  
การฟ้ืนอัตลักษณ์ และการตั้งคำถามต่อโครงสร้างที่ทำให้กลุ่มชาติพันธุ์กลายเป็นชายขอบ ซึ่งเป็นภารกิจสำคัญ
ของการศึกษาประวัติศาสตร์ในพื้นที่หลากหลายวัฒนธรรม 
 

 4. ด้านการประเมินผล 

 ระบบการประเมินผลในโรงเรียนที่ตั้งอยู่ในพื้นที่ชายขอบมักยึดตามรูปแบบมาตรฐาน เช่น การสอบ
ข้อเขียน ซึ่งอาจไม่สามารถสะท้อนถึงศักยภาพที่แท้จริงของผู้เรียนที่มีความหลากหลายทางวัฒนธรรมได้อย่าง
ครอบคลุม เนื่องจากผู้เรียนในบริบทดังกล่าวอาจมีความแตกต่างด้านภาษา วิถีชี วิต และแนวทางการเรียนรู้ที่
ได้รับอิทธิพลจากวัฒนธรรมท้องถิ่น การใช้การประเมินผลในรูปแบบเดียวอาจไม่สามารถวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนได้อย่างเป็นธรรมและรอบด้าน ดังนั้น ควรมีการพัฒนาแนวทางการประเมินผลที่สอดคล้องกับบริบทของ
ผู้เรียน โดยคำนึงถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรมและรูปแบบการเรียนรู้ที่เหมาะสม เพื่อให้เกิดการวัดและ
ประเมินผลที่มีประสิทธิภาพ และส่งเสริมศักยภาพของผู้เรียนได้อย่างแท้จริง 
 แนวทางการประเมินผลการเรียนรู้ที่พิจารณาความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับปัจจัยที่ไม่ใช่มนุษย์ เช่น 
เทคโนโลยี สภาพแวดล้อม และบริบททางวัฒนธรรม ซึ่งช่วยให้การประเมินมีความครอบคลุมและสะท้อนการ
เรียนรู้ของผู้เรียนในรูปแบบที่หลากหลายมากข้ึน ดังนี้ 

 4.1 การใช้เครื่องมือดิจิทัลและปัญญาประดิษฐ์ในการประเมิน 

 การประเมินผลสามารถใช้เทคโนโลยีปัญญาประดิษฐ์ (AI) และข้อมูลขนาดใหญ่ (Big Data) เพ่ือ
วิเคราะห์แนวโน้มการเรียนรู้ของนักเรียน โดยใช้เครื่องมือดิจิทัลในการเก็บข้อมูลการมีส่วนร่วมของนักเรียน
ผ่านแพลตฟอร์มออนไลน์ การใช้โมเดลการเรียนรู้ของเครื่องจักร (Machine Learning) สามารถช่วยวิเคราะห์
พฤติกรรมการเรียนรู้และให้ข้อเสนอแนะเฉพาะบุคคลเพื่อพัฒนาศักยภาพของนักเรียน  

ครูสามารถสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนผ่านระดับการมีส่วนร่วมในแพลตฟอร์มออนไลน์ ความ
สม่ำเสมอในการเข้าเรียน การตอบสนองต่อเนื ้อหา และการส่งงาน ตลอดจนความสามารถในการปรับ
เป้าหมายการเรียนรู้ตามคำแนะนำจากระบบ โดยมีเกณฑ์การประเมินที่ครอบคลุมถึงการใช้เทคโนโลยีเพ่ือ
เรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ การตั้งเป้าหมายการเรียนรู้ส่วนบุคคล และทักษะในการปรับตัวทางการเรียนรู้  
ซึ่งสามารถวัดผลผ่านแดชบอร์ดของระบบ LMS หรือข้อมูลเชิงวิเคราะห์รายบุคคล 

 4.2 การประเมินผ่านการเรียนรู้ที่เปิดกว้างและการเชื่อมโยงเครือข่ายสังคม 

 การวัดผลไม่ควรถูกจำกัดเฉพาะการทดสอบแบบเดิม แต่ควรคำนึงถึงปฏิสัมพันธ์ของนักเรียนกับชุมชน
และเครือข่ายการเรียนรู้ นักเรียนสามารถสร้างและแบ่งปันองค์ความรู้ผ่านสื่อสังคมออนไลน์ บล็อก หรือวิดีโอ 



  วารสารสังคมวิจยัและพัฒนา ปีท่ี 7 ฉบับท่ี 3 2568 

Journal of Multidisciplinary Academic Research and Development, Vol. 7 No. 3, 2025 
 

205-210 | บทความวิชาการ (Academic article) 

เพื่อแสดงให้เห็นถึงกระบวนการเรียนรู้ที่เป็นพลวัต การให้คะแนนสามารถดำเนินการผ่านการให้ข้อเสนอแนะ
จากชุมชน ผู้เชี่ยวชาญ และเพ่ือนร่วมชั้นเรียน  

ครูสามารถใช้เพื่อพัฒนาทักษะทางปัญญาและสังคมของผู้เรียน โดยเน้นการสังเกตทักษะการสื่อสาร 
การฟัง และการตีความความคิดเห็นของผู้อื่น ตลอดจนความสามารถในการเชื่อมโยงแนวคิดกับบริบทของ
ชุมชน โดยใช้เกณฑ์ที่เน้นความสามารถด้านการสื่อสารทางวิชาการ การสร้างองค์ความรู้ร่วม และความเข้าใจ
ในประเด็นวัฒนธรรมและสังคม ทั้งนี้สามารถประเมินผ่านเครื่องมือ เช่น รูบริกสำหรับการสนทนาออนไลน์ 
หรือแบบบันทึกความคิดเห็น 

 4.3 การประเมินผ่านการจำลองสถานการณ์และเทคโนโลยีเสมือนจริง 

 การใช้เทคโนโลยีเสมือนจริง (Virtual Reality) และความจริงเสริม (Augmented Reality) สามารถ
ช่วยให้นักเรียนมีประสบการณ์ที่ใกล้เคียงกับเหตุการณ์จริงและสะท้อนการเรียนรู้ผ่านการวิเคราะห์และการ
ตัดสินใจ เช่น การจำลองเหตุการณ์ประวัติศาสตร์แล้วให้นักเรียนวิเคราะห์ผลกระทบของเหตุการณ์นั้น  ๆ ซึ่ง
เป็นการวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ที่ลึกซึ้ง 
 อีกทั้งเป็นอีกมิติหนึ่งที่ช่วยให้ผู ้เรียนสามารถวิเคราะห์สถานการณ์จำลองที่ซับซ้อน แสดงออกถึง
มุมมองของกลุ่มที่ถูกลดทอน และประเมินผลกระทบทางสังคมและวัฒนธรรม เกณฑ์การประเมินในส่วนนี้เน้น
ที่ทักษะการคิดเชิงวิพากษ์ การใช้มุมมองที่หลากหลาย และการวิเคราะห์เชิงจริยธ รรมและวัฒนธรรม โดย
สามารถวัดผลผ่านแบบบันทึกการวิเคราะห์กรณีหรือการนำเสนอผลการเรียนรู้ในรูปแบบจำลอง 

 4.4 การประเมินโดยใช้ปัญญาสังคมและการสะท้อนตนเอง 

 การประเมินสามารถมุ่งเน้นไปที่การพัฒนาความตระหนักรู้เกี่ยวกับบริบททางประวัติศาสตร์และ
วัฒนธรรมของนักเรียนผ่านการอภิปรายและการสะท้อนคิด (Reflective Learning) นักเรียนสามารถใช้สื่อ
ดิจิทัลบันทึกการเรียนรู้ของตนเองเพ่ือวิเคราะห์กระบวนการคิดและการเปลี่ยนแปลงทางความเข้าใจของตนเอง 
 ครูควรสังเกตความสามารถของนักเรียนในการสะท้อนตนเองอย่างมีเป้าหมาย การพัฒนาแนวคิดใหม่
จากประสบการณ์เดิม และการถ่ายทอดกระบวนการเปลี่ยนแปลงของตนเอง โดยใช้เกณฑ์ที่เน้นความลึกของ
การสะท้อนคิด ความสามารถในการเชื่อมโยงประสบการณ์กับแนวคิดทางประวัติศาสตร์ และความชัดเจนใน
การสื่อสาร ซึ่งสามารถใช้เครื่องมืออย่างบันทึกสะท้อน หรือวิดีโอบันทึกการเรียนรู้ร่วมกับแบบประเมินตนเอง 

 4.5 การประเมินโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้แบบพหุสัมผัส 

 การเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพไม่ควรถูกจำกัดเฉพาะข้อมูลที่เป็นตัวอักษรหรือการทดสอบแบบปรนัย 
การใช้วิธีการเรียนรู้ผ่านหลายประสาทสัมผัส เช่น การใช้เสียง วิดีโอ หรือการเคลื่อนไหวร่างกาย เพื่อให้
นักเรียนสามารถสื่อสารความเข้าใจของตนเองได้อย่างลึกซึ้งมากขึ้น 
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 ครูควรสังเกตการเลือกใช้เครื่องมือที่เหมาะสม ความสามารถในการเชื่อมโยงประสาทสัมผัสกับเนื้อหา 
และการสื ่อสารความเข้าใจที ่มีรากฐานจากบริบทวัฒนธรรมของผู ้เรียน ซึ ่งเกณฑ์ประเมินเน้นความคิด
สร้างสรรค์ ความชัดเจนของเนื้อหา และการเชื่อมโยงวัฒนธรรมกับประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

 4.6. การประเมินแบบเปิดที่สะท้อนถึงความเป็นพลเมืองโลก  

 เน้นการประเมินที่ไม่เพียงแต่พิจารณาทักษะทางวิชาการ แต่ยังคำนึงถึงบทบาทของนักเรียนในฐานะ
พลเมืองโลก นักเรียนสามารถแสดงให้เห็นถึงความเข้าใจในประเด็นทางประวัติศาสตร์และวัฒนธรรมผ่าน
โครงการที่มีผลกระทบในระดับชุมชนและสังคม โดยการประเมินสามารถรวมถึงการนำเสนอแนวคิด การจัดทำ
แคมเปญออนไลน์ หรือการใช้เทคโนโลยีในการสร้างความเปลี่ยนแปลงในสังคม 
 ครูควรสังเกตการมีส่วนร่วมของผู้เรียนในการสร้างกิจกรรมที่เชื่อมโยงระหว่างท้องถิ่นกับโลก และ
ความสามารถในการทำงานร่วมกับเครือข่าย โดยมีเกณฑ์การประเมินที่เน้นการคิดริเริ่ม การออกแบบแนวทาง
ที่มีเป้าหมายเชิงสังคม และการนำเสนอผลงานต่อสาธารณะ ซึ่งอาจอยู่ในรูปแบบของ โครงการชุมชนหรือ
แคมเปญสื่อท่ีมาพร้อมการสะท้อนตน 
 ดังนั้นการประยุกต์ใช้แนวคิดการศึกษาหลังมนุษยนิยมในการประเมินผลช่วยให้การวัดผลการเรียนรู้มี
ความครอบคลุมและยืดหยุ ่นมากขึ ้น โดยเน้นการใช้เทคโนโลยีและแนวคิดสหวิทยาการในการวิเคราะห์
พฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียน รวมถึงการสะท้อนคิดที่ลึกซึ้ง การบูรณาการข้อมูลที่เป็นปฏิสัมพันธ์กับ
เครือข่ายสังคม และการใช้เทคโนโลยีดิจิทัลในการวัดความก้าวหน้าของนักเรียน ซึ่งจะช่วยให้เกิดแนวทางการ
ประเมินที่สามารถสะท้อนถึงทักษะที่จำเป็นในโลกยุคปัจจุบันได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 

สรุปผลการศึกษา 
 

 การเรียนการสอนประวัติศาสตร์ไทยมักถูกออกแบบให้ตอกย้ำอัตลักษณ์แห่งชาติในมุมมองจาก
ศูนย์กลางของรัฐ ขณะที่ละเลยประสบการณ์ของกลุ่มชาติพันธุ์และแรงงานข้ามชาติ โดยเฉพาะในพื้นที่  
ชายขอบ เช่น เชียงใหม่ ซึ่งเป็นศูนย์รวมของวัฒนธรรมที่หลากหลาย การขาดการบูรณาการประวัติศาสตร์ของ
กลุ่มเหล่านี้ในหลักสูตรส่งผลให้ผู้เรียนขาดมุมมองที่หลากหลาย และอาจเกิดความตีตัวออกห่างจากเนื้อหา  
การเรียนรู้  
 หลักสูตรประวัติศาสตร์ในปัจจุบันยังเน้นรูปแบบการเรียนที่เน้นข้อเท็จจริงและการท่องจำ มากกว่า
การกระตุ้นให้เกิดการตั้งคำถามและวิเคราะห์ประวัติศาสตร์จากหลายมิติ ส่งผลให้การเรียนรู้มีลักษณะแบบ
เหมารวม และขาดพื้นที่สำหรับเสียงของกลุ่มชายขอบ กระบวนการนี้สะท้อนถึงปัญหาเชิงโครงสร้างของ
การศึกษาที่ไม่สามารถรองรับความหลากหลายของผู้เรียนได้อย่างแท้จริง 
 แนวทางการพัฒนาการสอนประวัติศาสตร์ในโรงเรียนชายขอบควรมุ่งเน้นการบูรณาการประวัติศาสตร์
ท้องถิ่น ใช้เทคโนโลยีเสริมสร้างการเรียนรู้ผ่านประสบการณ์ตรง ส่งเสริมการคิดเชิงวิเคราะห์ และเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการสร้างองค์ความรู้ของตนเอง การเรียนรู้เชิงสร้างสรรค์ เช่น การใช้ Virtual Reality, 
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Narrative Reconstruction และการศึกษาผ่านโครงการที ่เชื ่อมโยงกับชุมชน จะช่วยให้ผู ้เรียนเข้าใจ
ประวัติศาสตร์ในบริบทของตนเองเพื่อรองรับความเป็นพลเมืองไซบอร์ก (Cyborg Citizenship) สำหรับสังคม
อนาคตที่เน้นการอยู่ร่วมกันอย่างเข้าใจในภูมิหลังวัฒนธรรมที่มีความหลากหลาย 
 นอกจากนี้ การปรับระบบการประเมินผลให้ยืดหยุ่น ครอบคลุม และสะท้อนทักษะที่จำเป็นในโลกยุค
ปัจจุบัน จะช่วยให้การศึกษาไม่เพียงเป็นเครื่องมือในการปลุกอัตลักษณ์ชาติพันธุ์ แต่ยังเป็นเวทีให้ทุกกลุ่มคนได้
ร่วมกันสร้างเรื่องราวของตนเอง เพ่ือพัฒนาการอยู่ร่วมกันในสังคมพหุวัฒนธรรมอย่างแท้จริง 
 ดังนั ้นแล้วจุดหมายประวัต ิศาสตร์ต ้องสร้างความเป็นพลเมืองอย่างครอบคลุม  (Inclusive 
Citizenship) ไม่ใช่เพียงเรื่องเล่าสำทับสำนึกของรัฐไทย แต่ควรเป็นพื้นสร้างสำนึกร่วมที่เปิดกว้างที่สะท้อน
เสียงของทุกกลุ่มอย่างคลอบคลุมในสังคม ไม่ว่าจะเป็นกลุ่มชาติพันธุ์ แรงงานข้ามชาติ หรือชุมชนชายขอบ 
เพื่อให้ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงอดีตกับปัจจุบันและสร้างความเข้าใจร่วมกัน เทคโนโลยีสมัยใหม่ เช่น Virtual 
Reality (VR) ปัญญาประดิษฐ์ (AI) และการเรียนรู้ที่ใช้ชุมชนเป็นฐาน สามารถทำให้ประวัติศาสตร์มีชีวิตขึ้นมา 
ช่วยให้ผู้เรียนได้สัมผัสเรื่องราวผ่านประสบการณ์ตรงแทนการท่องจำข้อมูลเพียงอย่างเดียว การศึกษาจึงไม่ใช่
แค่การถ่ายทอดความรู้ แต่เป็นเครื่องมือสำคัญในการสร้างความยุติธรรม ลดความเหลื่อมล้ำ และเสริมสร้าง
ความเข้าใจข้ามวัฒนธรรม การพัฒนาแนวทางการสอนประวัติศาสตร์ให้มีความหมายและครอบคลุมมากขึ้ น 
ต้องอาศัยการเปลี่ยนแปลงเชิงโครงสร้าง โดยโรงเรียนต้องไม่เป็นเพียงผู้ถ่ายทอดเนื้อหา แต่ควรเป็นพ้ืนที่ที่เปิด
โอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการสร้างองค์ความรู้ของตนเอง ผ่านกระบวนการเรียนรู้ที่สะท้อนบริบททางสังคม 
วัฒนธรรม และประสบการณ์ของแต่ละชุมชน เพื่อให้ประวัติศาสตร์กลายเป็นสิ่งที่มีชีวิตและมีความหมายต่อ
ทุกคนอย่างแท้จริง  
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