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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลการเรียนรู้เรื่องวิกฤตการณ์ด้านการอนุรักษ์  
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปา
ร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ 2) เปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาของนักเรียนก่อนและหลัง                      
การจัดการเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์และ                    
3) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับ
กระบวนการเผชิญสถานการณ์ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 /10              
จ านวน 35 คน ซึ่งก าลังศึกษาอยู่ ในภาคเรียนที่  1 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย                         
อ าเภอเมืองสมุทรสาคร จังหวัดสมุทรสาคร ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 10 ที่ เรียน                       
วิชาสังคมศึกษา  ส 33101 ซึ่งได้มาโดยการสุ่มอย่างง่าย 
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 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้ 2) แบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้                
เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 3) แบบวัดทักษะการแก้ปัญหา และ                
4) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ                   
จัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ ค่าสถิติที่ใช้ 

ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ( ) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) การทดสอบค่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t–test  dependent) 
 
ผลการวิจัยพบว่า 
 1.  ผลการเรียนรู้เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 หลังเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการ                     
เผชิญสถานการณ์  สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 2.  ทักษะการแก้ปัญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปทีี่ 6 ที่จัดการเรียนรู้หลังเรียนโดยใช้กระบวนการ
จัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 
 3.  ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยกระบวนการ               
จัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ อยู่ในระดับพึงพอใจมากที่สุด 
 
ค าส าคัญ : ทักษะการแก้ปัญหา กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์   
 
Abstract     
 The objective of this research were to: 1) compare the learning achievement on the 
natural resources and environmental conservation for the students in the Mathayomsuksa six  
before and after using CIPPA model including situation confrontation process, 2) compare the 
problem solving skill on the natural resources and environmental conservation for the 
students in the Mathayomsuksa six before and after using CIPPA model including situation 
confrontation process.  3) study the opinions of Mathayomsuksa six students using  CIPPA 
model including situation confrontation process.  The sample of this research consisted of 35 
students from the class of Mattayomsuksa 6/10. Students was studying in the first semester 
during the academic year 2017 at Samutsakorn wittayalai school, Mung Distric, Sumutsakorn 
Province of the office of Secondary School District 10 . Random by Simple Random Sampling. 
The research instruments used for gathering data were 1) the lesson plans on the natural 
resources and environmental conservation, 2) a learning achievement test of the natural 
resources and environmental conservation 3) a test of problem solving thinking skills on the 
natural resources and environmental conservation, and 4) a questionnaire on the opinion of 
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Mathayomsuksa six students using the natural resources and environmental conservation .  

The collected data was analyzed by mean ( ) , standard deviation (S.D.), t-test dependent . 
 The research findings of study were as follows:  
 1. The learning achievements on the natural resources and environmental 
conservation of Mathayomsuksa six students after using CIPPA model including situation 
confrontation process were higher than before using situation confrontation process at the 
level of .05 significance  
 2. The problem solving skills on the natural resources and environmental 
conservation of Mathayomsuksa six students after using CIPPA model including situation 
confrontation process were higher than before using at the level of .05 significance.   
 3. The students opinions of Mathayomsuksa six students using  CIPPA model 
including situation confrontation process showed the highest level of satisfaction. 
 
Keywords:  PROBLEM SOLVING SKILLS/ CIPPA MODEL INCLUDING SITUATION CONFRONTATION 
PROCESS  
 
บทน า 
 ปัจจุบันโลกได้เผชิญกับวิกฤติการณ์ทางด้านทรัพยากรธรรมชาติสิ่งแวดล้อมมากมาย ทั้งที่เกิดจาก  
การกระท าโดยธรรมชาติ และการกระท าของมนุษย์ที่มุ่งให้ความส าคัญกับการการพัฒนาอุตสาหกรรม และ
ก่อให้เกิดมลพิษต่าง ๆ  สิ่งแวดล้อมและชุมชนจึงยังคงได้รับผลกระทบเหล่านั้น (มัธยา รักษาสัตย์, 2558: 34)                  
ในส่วนของประเทศไทยมีการเจริญเติบโตทางเศรษฐกิจและจ านวนประชากรที่เพิ่มสูงขึ้นอย่างต่อเนื่อง โครงสร้าง
ทางการผลิตในอุตสาหกรรมมีการเปลี่ยนแปลง  ซึ่งล้วนส่งผลต่อสถานการณ์ด้านทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมภายในประเทศ โดยสถานการณ์ด้านทรัพยากรธรรมชาติยังคงมีแนวโน้มที่จะเสื่อมโทรมลง น าสู่สภาพ
อากาศที่เปลี่ยนแปลงและเกิดภัยธรรมชาติต่าง ๆ (นิลอุบล ไวปีชี, 2558: 42-44)  โดยเฉพาะจังหวัดสมุทรสาคร
เป็นจังหวัดที่เป็นเขตอุตสาหกรรมแห่งหนึ่งของประเทศไทย ดังที่แผนพัฒนาจังหวัดสมุทรสาคร พ.ศ. 2557-2560 
ฉบับทบทวนใหม่ พ.ศ. 2560 (2560: 44-45) ได้กล่าวถึงปัญหาทางด้านทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมใน
จังหวัดสมุทรสาครไว้ดังนี้ จังหวัดสมุทรสาครมีทรัพยากรชายฝั่งทะเลที่อุดมสมบูรณ์ แต่จากความเจริญเติบโตทาง
เศรษฐกิจ ความหนาแน่นของของโรงงานที่ค่อนข้างสูง ส่งผลให้มีปัญหามลภาวะทางอากาศ  มลภาวะทางเสียง 
น้ าเสียและขยะ ซึ่งเกิดจากการคมนาคมขนส่งของโรงงานอุตสาหกรรม สถานประกอบการ ที่พักอาศัยและจาก
ภาคเกษตรกรรม โดยสิ่งที่จะสามารถแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้คือการศึกษา กระแสของการศึกษาที่เป็นที่น่าสนใจของ
โลกในศตวรรษที่ 21 เมื่อประมวลดูแล้วพบว่ามีกระแสที่เป็นที่สนใจ คือกระแสที่มีความน่าสนใจคือกระแส
สิ่งแวดล้อมและพลังงาน จากกระแสการศึกษาของโลกได้ผลักดันให้เกิดแนวคิดของทักษะแห่งศตวรรษที่ 21             
ขึ้น โดยมีทักษะกลุ่มหลัก ๆ ที่น่าสนใจคือทักษะการแก้ปัญหา ถือเป็นทักษะ แห่งศตวรรษที่ 21 ที่ต้องให้
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ความส าคัญเพราะทักษะนี้จะช่วยให้ผู้เรียนสามารถด ารงชีวิต ผ่านวิกฤตการณ์ต่าง  ๆไปได้ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง
วิกฤตการณ์ทางด้านสิ่งแวดล้อมที่นับวัน จะทวีความรุนแรงมากข้ึน (ไพฑูรย์  สินลารัตน์, 2557: 2-5)   
 จากข้อมูลข้างต้นจะเห็นได้ว่าการแก้ปัญหาเป็นเร่ืองจ าเป็นที่มนุษย์ทุกคนไม่สามารถหลีกเลี่ยงได้ผู้ที่มี
ทักษะการแก้ปัญหาสูงย่อมจะประสบผลส าเร็จทั้งในชีวิตส่วนตัว ครอบครัว และหน้าที่การงาน การแก้ปัญหามี
ความส าคัญต่อการอยู่รอดปลอดภัย  ทักษะในการแก้ปัญหาของบุคคลนั้นจะแตกต่างกันขึ้นอยู่กับปัจจัยหลาย
อย่าง เช่น สติปัญญา ความรู้ อารมณ์  ประสบการณ์ การจูงใจ และวิธีการแก้ปัญหาจะไม่มีขั้นตอนแน่นอน
ตายตัว การเรียนการสอนเป็นส่วนหนึ่งที่จะช่วยให้แก้ปัญหาได้ดีขึ้น (รศนา อัชชะกิจ, 2537: 11) ดังนั้นการสอน
ที่ฝึกให้นักเรียน ค้นพบการแก้ปัญหาด้วยตนเอง รวมทั้งการยึดความส าคัญของการน าความรู้ไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน และให้ทุกอย่างด าเนินไปในรูปแบบของการยึดกลุ่มเป็นแหล่งความรู้ส าคัญ  หรือใช้กระบวนการ
ในการเรียนรู้ท าให้นักเรียนมีส่วนร่วมกับผู้อื่น การค้นพบด้วยตนเองจะฝึกให้นักเรียนได้คิดและยังจดจ าได้อีกด้วย 
ในการแก้ปัญหาจะต้องมีการวางแผน การรวบรวมข้อมูลต่าง ๆ การก าหนดสารสนเทศที่ต้องการเพิ่มเติม                     
มีการแสดงความคิดเห็นเสนอแนวทางแก้ปัญหาที่เหมาะสมหลากหลายและตรวจสอบวิธีแก้ปัญหาที่เหมาะสมเพื่อ
น าไปสู่ข้อสรุป (วีณา ประชากูล และ ประสาท เนืองเฉลิม, 2553: 177-178) ทักษะการแก้ปัญหาจึงเป็นทักษะ
ส าคัญที่ควรสร้างให้เกิดขึ้นในเด็กและเยาวชนไทย  
 โรงเรียนจึงถือได้ว่าเป็นหน่วยงานส าคัญที่ต้องพัฒนาเด็กและเยาวชนให้แก่สังคม ซึ่งโรงเรียน
สมุทรสาครวิทยาลัยเห็นถึงความส าคัญของสิ่งแวดล้อม และตระหนักถึงบทบาทของตนเองในฐานะหน่วยงานทาง
การศึกษาที่ต้องพัฒนาผู้เรียนให้สอบคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ จึงมุ่งมั่นที่จะพัฒนาผู้เรียนให้มี
คุณลักษณะที่ดี มีส่วนร่วมในการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อม ดังเห็นได้จากพันธกิจที่ว่าพัฒนาผู้เรียนให้เป็นพลโลกที่มี
คุณภาพ  มีคุณธรรม  มีจิตส านึกรับผิดชอบต่อสังคม อนุรักษ์สิ่งแวดล้อมและปฏิบัติตนตามหลักปรัชญาเศรษฐกิจ
พอเพียง ซึ่งเป็นแนวทางในการพัฒนานักเรียนให้ตระหนักในเร่ืองสิ่งแวดล้อม 
 จากปัญหาข้างต้นผู้วิจัยจึงได้ศึกษาเพื่อหาแนวทางที่จะพัฒนาเด็กและเยาวชนไทยให้พร้อมรับ
สถานการณ์ที่เปลี่ยนไปของโลก  โดยเฉพาะอย่างยิ่งด้านสิ่งแวดล้อม ซึ่งเป็นปัญหาที่เยาวชนไทยต้องเผชิญ ผู้วิจัย
จึงมีความเห็นว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้ที่น่าสนใจกระบวนการหนึ่งคือ กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิป
ปา พัฒนาโดย ทิศนา แขมมณี (2548: 11) ซึ่งเป็นรูปแบบที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่เรียน
อย่างแท้จริง โดยการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองผ่านกระบวนการกลุ่ม โดยรูปแบบนี้ได้พัฒนามาจาก 5 แนวคิด
ดังนี้ 1) การสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 2) การมีปฏิสัมพันธ์กับสังคม 3) การช่วยให้ผู้เรียนได้มีโอกาสเคลื่อนไหว
ร่างกาย 4) กระบวนการเรียนรู้-ต่าง ๆ ที่จ าเป็นต่อการด ารงชีวิต  5) การน าความรู้มาประยุกต์ใช้ พัฒนาเป็น
ขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้ 7 ขั้นตอนดังนี้ ขั้นตอนที่ 1 การทบทวนความรู้เดิม ขั้นตอนที่ 2 การแสวงหาความรู้
ใหม่ ขั้นตอนที่ 3 การศึกษาท าความเข้าใจข้อมูล ความรู้ใหม่ และเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิม  ขั้นตอนที่ 4 
การแลกเปลี่ยนความรู้ ความเข้าใจกับกลุ่ม  ขั้นตอนที่ 5 การสรุปและจัดระเบียบความรู้  ขั ้นตอนที ่ 6                 
การปฏิบัติ หรือการแสดงผลงาน  ขั้นตอนที่ 7 การประยุกต์ใช้ความรู้ ได้มีผู้น ารูปแบบซิปปาไปใช้ในการจัดการ
เรียนรู้ และแสดงให้เห็นว่ารูปแบบซิปปาสามารถน ามาใช้ในการพัฒนานักเรียนได้ โดยมีลักษณะที่โดดเด่นการท างาน
ร่วมกันเป็นทีม การยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางพร้อมทั้งฝึกทักษะกระบวนการต่าง ๆ และให้นักเรียนสร้างองค์ความรู้
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ด้วยตนเอง  อย่างไรก็ตามผู้วิจัยตระหนักว่าหากต้องการให้ผู้เรียนเรียนรู้ที่จะเตรียมตัวพร้อมรับต่อสถานการณ์
ทางด้านสิ่งแวดล้อมที่จะเกิดขึ้นได้ในอนาคตแล้ว ควรน ากระบวนการเผชิญสถานการณ์มาผสมผสาน เพราะ
กระบวนการนี้มีความโดดเด่นในเรื่องการให้ผู้เรียนได้ทดลองวางแผนก่อนจะเจอสถานการณ์จริงในอนาคต โดย
กระบวนการเผชิญสถานการณ์ มีรายละเอียดดังนี้ กระบวนการเผชิญสถานการณ์ ซึ่งพัฒนาโดยสุมน  อมรวิวัฒน์ 
(2542: 55) เป็นกระบวนการที่พัฒนาทักษะการแก้ปัญหา  กระบวนการแสวงหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ที่
หลากหลาย พร้อมทั้งใช้ข้อมูลเป็นพื้นฐานในการเลือกและตัดสินใจ โดยขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนามาจาก
แนวคิด 4 แนวคิดดังนี้  1) การเผชิญ คือการเข้าใจในสถานการณ์ที่ต้องเผชิญ 2) การผจญ คือการเรียนรู้วิธีการ
ในการต่อสู้กับปัญหาที่ได้ผจญโดยถูกต้องตามท านองคลองธรรม และมีหลักการ  3) การผสมผสาน คือ การเรียนรู้ที่
จะผสมผสานวิธีการต่าง ๆ เพื่อน าไปใช้แก้ปัญหาให้ส าเร็จ 4) การเผด็จ คือการลงมือแก้ปัญหาให้หมดไป  และ
พัฒนาเป็นกระบวนการสอน 4 ขั้นตอน ขั้นตอนที่ 1 การรวบรวมข้อมูล  ข่าวสาร  ข้อเท็จจริง  ความรู้ และหลักการ 
ขั้นตอนที่ 2 การประเมินค่าและประโยชน์ ขั้นตอนที่ 3  การเลือกและตัดสินใจ  ข้ันตอนที่ 4 การปฏิบัติ  
 จากเหตุผลที่กล่าวมาข้างตนผู้วิจัยเห็นถึงลักษณะที่น่าสนใจของทั้งสองกระบวนการ เพื่อให้สามารถ
พัฒนาผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภา ผู้วิจัยจึงได้น ากระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปามาผสมผสานกับ
กระบวนการเผชิญสถานการณ์ เพื่อใช้ในการการจัดการเรียนการสอน  เรื่องวิกฤตการณ์ด้านการอนุรักษ์
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม  เพื่อให้เกิดประสิทธิภาพผู้วิจัยจึงได้น ากระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิป
ปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบซิปปา เน้นให้ผู้เรียนสร้าง
องค์ความรู้ด้วยตนเอง ซึ่งจะท าให้เกิดความรู้ที่คงทน พร้อมทั้งให้ผู้เรียนเรียนรู้  การท างานร่วมกันเป็นกลุ่มซึ่งจะ
ช่วยใหผู้้เรียนเรียนรู้ได้มากยิ่งขึ้น กระบวนการเผชิญสถานการณ์เน้นให้ผู้เรียนได้เผชิญกับสถานการณ์ต่าง ๆ เพื่อ
เตรียมพร้อมรับมือกับสถานการณ์ที่เกิดขึ้นจริงในอนาคต นอกจากนี้ทั้งสองกระบวนการต่างเน้นให้ผู้เรียนน าไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ เป็นสิ่งที่ส าคัญมากส าหรับการศึกษาปัจจุบันฃท าให้การเรียนเป็นส่วนหนึ่ง             
ของชีวิต เมื่อผู้วิจัยได้ท าการผสมผสานขั้นตอนของทั้งสองกระบวนการมาเป็นขั้นตอน 7 ขั้น ที่จะช่วยให้พัฒนา
ทักษะการแก้ปัญหาและ การเรียนรู้ที่จะน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้ จะท าให้นักเรียนซึ่งจะเติบโตเป็นผู้ใหญ่ใน
อนาคตจะสามารถมีส่วนร่วมในการช่วยอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมภายในจังหวัดสมุทรสาคร 
โดยการเรยีนรู้วิธีการอนุรักษ์และส่งเสริม เผยแพร่วิธีการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมให้แก่บุคคล
อื่น นอกเหนือจากนั้นเพื่อเตรียมความพร้อมก่อนการเจอสถานการณ์จริงในอนาคต เช่น สถานการณ์น้ าท่วม  
ขยะล้นเมือง  มลพิษทางอากาศ เป็นต้น  ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะน าการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
จัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์มาใช้ในงานวิจัย จึงได้ท าการวิจัยเกี่ยวกับเรื่อง
การพัฒนาผลการเรียนรู้และทักษะการแก้ปัญหา เรื่องวิกฤตการณ์ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 เพื่อเป็นการพัฒนาผู้เรียนให้เกิดผลการเรียนรู้ที่ดีขึ้น และผู้เรียน
สามารถน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 
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กรอบแนวคดิการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักการและแนวคิดที่เก่ียวกับกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปา
ร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ เพื่อน ามาก าหนดกรอบแนวคิดในการวิจัยดังนี้ 
 ส าหรับการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยสนใจใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการ   
เผชิญสถานการณ์มาใช้ในการสอน เร่ืองวิกฤตการณ์ การอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ทั้งนี้เพราะ
เป็นวิธีการสอนที่เหมาะสมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้านสังคมศึกษาเพื่อพัฒนาให้ผู้เรียนเรียนรู้ในการฝึก
ปฏิบัติในการแก้ปัญหาร่วมกันช่วยเหลือกัน ซึ่งจะให้ผลที่ดีกว่าการเรียนรู้แบบปัจเจกบุคคล ผู้วิจัยจึงได้สังเคราะห์
ขั้นตอนการสอนของกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ ดังนี้  
  ขั้นที่ 1 การทบทวนความรู้เดิม ขั้นนี้เป็นการดึงความรู้เดิมของผู้เรียนในเรื่องที่เรียน เพื่อช่วยให้
ผู้เรียนมีความพร้อมในการเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิมของตน  โดยน าเสนอสถานการณ์ปัญหาที่เกิดขึ้น  
  ขั้นที่ 2 การแสวงหาความรู้ใหม่  ขั้นนี้เป็นการแสวงหาความรู้ใหม่ของผู้เรียนจากแหล่งข้อมูลหรือ
แหล่งความรู้ต่างๆ ซึ่งครูจัดเตรียมมาให้ผู้เรียน  
  ขั้นที่ 3 การศึกษาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์ ขั้นนี้ผู้เรียนท าความเข้าใจข้อมูลและความรู้
ใหม่ พร้อมทั้งเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิม  โดยผู้เรียนท าการศึกษา  ปัจจัยของปัญหาและข้อมูลต่างๆ             
ที่เก่ียวข้องกับสถานการณ์หรือปัญหา 
  ขั้นที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรู้และความเข้าใจกับกลุ่ม  ผู้เรียนแบ่งกลุ่มและช่วยกันหาแนวทาง                 
ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ ให้ได้มากที่สุด โดยแนวทางที่จะใช้ในการแก้ปัญหาต้องถูกต้องตามหลักศีลธรรม  
ศาสนา  ค่านิยม วัฒนธรรม  วิถีการด ารงชีวิตของคนในสังคม และกฎหมาย  
  ขั้นที่ 5 การสรุปและจัดระเบียบความรู้ โดยการเลือกแนวทางการแก้ไขปัญหาที่มีความเป็นไปได้     
โดยพิจารณาจากความถูกต้องของข้อมูล  และการตัดสินใจที่ปราศจากความอคติ 
  ขั้นที่ 6 การปฏิบัติ และการแสดงผลงาน ให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติตามแนวทางที่ตนได้เลือกไว้ โดยการ
ปฏิบัติและน าผลงานที่ได้จากการปฏิบัติมาน าเสนอ 
  ขั้นที่ 7 การประยุกต์ใช้ความรู้  ขั้นนี้เป็นขั้นของการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ฝึกฝนน าความรู้ความ
เข้าใจของตนไปใช้ในสถานการณ์ต่างๆ  ที่หลากหลายเพื่อเพิ่มความช านาญ ความเข้าใจ  ความสามารถในการ
แก้ปัญหา 
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และความจ าในเร่ืองนั้นๆ 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
แผนภูมิที่ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 1. เพื่อเปรียบเทียบผลการเรียนรู้ เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการ
เผชิญสถานการณ์ 
 2. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาของนักเรียนก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ 
 3. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้
รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ 
 
สมมติฐานการวิจัย 
 1. นักเรียนมีผลการเรียนรู้เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม  
หลังเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ สูงกว่าก่อนเรียน 
 2. นักเรียนมีทักษะการแก้ปัญหาหลังเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับ
กระบวนการเผชิญสถานการณ์สูงกว่าก่อนเรียน 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตัวแปรต้น 
กระบวนการจัดการเรียนรู้รปูแบบซปิปาร่วมกบั 

กระบวนการเผชิญสถานการณ ์
ขั้นที่ 1 ทบทวนความรู้เดิม 

ขั้นที่ 2 การแสวงหาความรู้ใหม ่

ขั้นที่ 3 การศึกษาขอ้มูลที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์ 

ขั้นที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรู้ความเขา้ใจกับกลุ่ม โดยการ

ประเมินค่าและประโยชน ์

ขั้นที่ 5 การสรุปและจัดระเบียบความรู้           

การเลือกและตัดสินใจ 

ขั้นที่ 6  การปฏบิัติและการแสดงผลงาน 

ขั้นที่ 7 ขั้นประยุกต์ใช้ความรู ้

 

ตัวแปรตาม 
1. ผลการเรียนรู้เรื่องวิกฤติการณ์  การอนุรักษ์         

ด้านทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม   

2.  ทักษะการแก้ปัญหาเร่ืองวิกฤติการณ์  การอนุรกัษ์         

ด้านทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม   

3.  ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้             

โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกบั

กระบวนการเผชิญสถานการณ์ 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  1.1 ประชากร นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียน
สมุทรสาครวิทยาลัย อ าเภอเมือง จังหวัดสมุทรสาคร ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 10ที่เรียน
รายวิชา ส 33101 เรื่อง วิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม จ านวน 11 ห้อง             
รวมทั้งสิ้น 460 คน 
  1.2 กลุ่มตัวอย่าง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 /10  ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560     
โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย  อ าเภอเมือง  จังหวัดสมุทรสาคร ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 10 
ที่เรียนรายวิชา ส 33101 เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม  จ านวนที่ 1 
ห้องเรียน  รวมทั้งสิ้น  35  คน ที่ได้มาจากการสุ่มอย่างง่าย (Simple  Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียน
เป็นหน่วยสุ่ม  
 2. ตัวแปรที่ใช้ในการศึกษาวิจัย 
  2.1 ตัวแปรต้น (Independent Variable) คือ การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้
รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ 
  2.2 ตัวแปรตาม (Dependent Variables) คือ  
   1) ผลการเรียนรู้เรื่องวิกฤติการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม   
   2) ทักษะการแก้ปัญหาเรื่องวิกฤติการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม   
   3) ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้เรื่องวิกฤตการณ์                 
ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับ
กระบวนการเผชิญสถานการณ์ 
 3. ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 
 ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย  ภาคเรียนที่ 1  ปีการศึกษา 2560  จ านวน 6 สัปดาห์  สัปดาห์ละ            
2  ชั่วโมง  รวม 12 ชั่วโมง 
 4.  เน้ือหาที่ใช้ในการวิจัย 
 เนื้อหาในกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 ในสาระที่ 5 ภูมิศาสตร์ รายวิชาสังคมศึกษา ส 33101 ตัวชี้วัด  ส 5.2 ม.4-6/1 วิเคราะห์
สถานการณ์และวิกฤตการณ์ด้านทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมของประเทศไทยและของโลก ส 5.1 ม.4-6/3  
ระบุแนวทางในการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม  ในภูมิภาคต่างๆของโลก และ ส 5.2 ม.4-6/5            
มีส่วนร่วม ในการแก้ปัญหาและการด าเนินชีวิตตามแนวทางการอนุรักษ์ทรัพยากรและสิ่งแวดล้อมเพื่อการพัฒนา
อย่างยั่งยืน ในหน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 
ประกอบด้วย 3  เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมในประเทศไทย  เอเชียตะวันออก-
เฉียงใต้และโลก โดยศึกษาใน 3 ประเด็นดังนี้ 1) สถานการณ์  2) แนวทางการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อม และ3) แก้ปัญหาและด าเนินชีวิตตามแนวทางการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 
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แบบแผนการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้  เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental  Research)  ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิจัยตาม
แบบแผนการวิจัยก่อนมีแบบแผนการวิจัยเชิงทดลอง (Pre – Experimental Design) แบบหนึ่งกลุ่มทดสอบก่อน
เรียน–หลังเรียน (One Group Pretest – Posttest  Design) ซึ่งมีแบบแผนดังนี้ (มาเรียม นิลพันธุ์, 2557: 44) 

T1 X T2 

 
 เมื่อ   T1 คือ ทดสอบก่อนจัดกระบวนการเรียนรู้ 
    X  คือ การจัดการเรียนรู้โดยกระบวนการเผชิญสถานการณ์ร่วมกับ 
       กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบซิปปา 
    T2 คือ ทดสอบหลังจัดกระบวนการเรียนรู้ 
 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 1. แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญ
สถานการณ์ เร่ืองวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปทีี่
6 จ านวน 3 แผน แผนละ 4 ชั่วโมง ระยะเวลา 6 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 2 ชั่วโมง รวม 12 ชั่วโมง โดยการ                 
หาคุณภาพโดยได้ค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 1.00 สามารถน าไปใช้ในการทดลองได้ 
 2. แบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้ เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อม เป็นแบบทดสอบที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเป็นแบบทดสอบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ สอบก่อน
เรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ก าหนดการให้คะแนนคือ ตอบถูกได้ 1 คะแนน ตอบผิด ได้ 
0 คะแนน การหาคุณภาพของเคร่ืองมือ ท าโดยได้ค่าดัชนีความสอดคล้องซึ่งได้ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.98  ในส่วนของ
ค่าความยากง่ายอยู่ที่ระหว่าง 0.37-0.80 และมีค่าอ านาจจ าแนกระหว่าง 0.33-0.87 สามารถน าไปใช้ในการ
ทดลองได้ 
 3. แบบวัดทักษะการแก้ปัญหา เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อม เป็นแบบวัดเชิงสถานการณ์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น แบบอัตนัย แบ่งออกเป็นก่อนเรียน-หลังเรียน ทดสอบ
คร้ังละ 3 ข้อ ในเรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ในประเทศไทย ภูมิภาคเอเชีย
ตะวันออก- เฉียงใต้และโลกซึ่งก าหนดเกณฑ์การตรวจให้คะแนนรายข้อลักษณะของเกณฑ์การประเมินคุณภาพ 
(Rubric Scoring) 4 ระดับ หาคุณภาพเครื่องมือโดยได้ค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 1.00 สามารถน าไปใช้
ทดลองได้ 
 4. แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้                  
โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ จ านวน 1 ฉบับ                        
ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประเมินค่า (Rating Scale) มีองค์ประกอบ 3 ด้าน คือด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้              
ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ ด้านประโยชน์ที่ได้จากการเรียนรู้ จ านวน 10 ข้อ ตามรูปแบบของ Likert  หาคุณภาพ
เครื่องมือโดยได้ค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 1.00 สามารถน าไปใช้ทดลองได้ 
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วิธีการวิจัย 
 ผู้วิจัยได้ด าเนินการเก็บข้อมูลในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 รวมทั้งสิ้น 6 สัปดาห์ โดยแบ่ง
วิธีการด าเนินการทดลองเป็น 3 ข้ันตอน ดังนี้ 
 1. ขั้นก่อนการทดลอง  เป็นขั้นที่ผู้วิจัยเตรียมความพร้อมโดยด าเนินการต่างๆ ดังนี้ 
  1.1 ด าเนินการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้เรื่องวิกฤตการณ์ 
ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับ
กระบวนการเผชิญสถานการณ์  2) แบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้ เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 3) แบบวัดทักษะการแก้ปัญหาเรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม และ4) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้            
โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ 
  1.2 ผู้วิจัยชี้แจงเกี่ยวกับกระบวนการจัดการเรียนรู้ โดยรูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการ                     
เผชิญสถานการณ์ 
  1.3 ผู้วิจัยน าแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้ก่อนเรียน (Pre-test) จ านวน 40 ข้อ ไปทดสอบนักเรียน   
กลุ่มตัวอย่างเพื่อเก็บผลการทดสอบไว้เปรียบเทียบกับหลังเรียน 
  1.4 ผู้วิจัยน าแบบวัดทักษะการแก้ปัญหาก่อนเรียน (Pre-test) จ านวน 3 ข้อ ไปทดสอบนักเรียน    
กลุ่มตัวอย่างเพื่อเก็บผลการทดสอบไว้เปรียบเทียบกับหลังเรียน 
 2. ขั้นทดลอง 
  2.1 ผู้วิจัยน าแผนการจัดการเรียนรู้  โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับ
กระบวนการเผชิญสถานการณ์  ไปใช้สอนกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6/10                                 
มีจ านวน 35 คน โดยท าการสอนสัปดาห์ละ 2 ชั่วโมง รวมระยะเวลา 6 สัปดาห์ 12 ชั่วโมง ซึ่งมีขั้นตอนในการด าเนิน
กิจกรรมการเรียนรู้ดังนี้  
  ขั้นที่ 1 การทบทวนความรู้เดิม ขั้นนี้เป็นการดึงความรู้เดิมของผู้เรียนในเรื่องที่เรียน เพื่อช่วยให้ผู้เรียน
มีความพร้อมในการเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิมของตน โดยน าเสนอสถานการณ์ปัญหาที่เกิดขึ้น  
  ขั้นที่ 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ ขั้นนี้เป็นการแสวงหาความรู้ใหม่ของผู้เรียนจากแหล่งข้อมูลหรือแหล่ง
ความรู้ต่างๆ ซึ่งครูจัดเตรียมมาให้ผู้เรียน  
  ขั้นที่ 3 การศึกษาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์ ขั้นนี้ผู้เรียนท าความเข้าใจข้อมูลและความรู้ใหม่ 
พร้อมทั้งเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิม  โดยผู้เรียนท าการศึกษา ปัจจัยของปัญหาและข้อมูลต่างๆ ที่เกี่ยวข้อง  
กับสถานการณ์หรือปัญหา 
  ขั้นที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรู้และความเข้าใจกับกลุ่ม  ผู้เรียนแบ่งกลุ่มและช่วยกันหาแนวทาง                 
ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ ให้ได้มากที่สุด โดยแนวทางที่จะใช้ในการแก้ปัญหาต้องถูกต้องตามหลักศีลธรรม  
ศาสนา  ค่านิยม วัฒนธรรม  วิถีการด ารงชีวิตของคนในสังคม และกฎหมาย  
  ขั้นที่ 5 การสรุปและจัดระเบียบความรู้ โดยการเลือกแนวทางการแก้ไขปัญหาที่มีความเป็นไปได้     
โดยพิจารณาจากความถูกต้องของข้อมูล และการตัดสินใจที่ปราศจากความอคติ 
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  ขั้นที่  6 การปฏิบัติ  และการแสดงผลงาน ให้ผู้ เรียนได้ปฏิบัติตามแนวทางที่ตนได้ เลือกไว้                          
โดยการปฏิบัติและน าผลงานที่ได้จากการปฏิบัติมาน าเสนอ 
  ขั้นที่ 7 การประยุกต์ใช้ความรู้  ขั้นนี้เป็นขั้นของการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ฝึกฝนน าความรู้ความเข้าใจ
ของตนไปใช้ในสถานการณ์ต่างๆ  ที่หลากหลายเพื่อเพิ่มความช านาญ ความเข้าใจ  ความสามารถในการแก้ปัญหา 
  3. ขั้นหลังการทดลอง 
   3.1 หลังจากผู้วิจัยได้สอนครบทุกแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้               
รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์แล้ว ผู้วิจัยทดสอบวัดผลการเรียนรู้ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 6/10 โดยให้นักเรียนท าแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้หลังเรียน (Post-test) จ านวน 40 ข้อ แล้วเก็บรวบรวมข้อมูล
มาวิเคราะห์ผลต่อไป 
   3.2 ให้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/10 ท าแบบวัดทักษะการแก้ปัญหาหลังเรียน (Post-test)     
จ านวน 3 ข้อ แล้วเก็บรวบรวมข้อมูลมาวิเคราะห์ผลต่อไป 
   3.3 ให้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/10 ท าแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อ
กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์  
เพื่อน าข้อมูลและข้อเสนอแนะมาปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนต่อไป 
 
การวิเคราะห์ข้อมูล  
 ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 
 1.  ผลการเรียนรู้เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 หลังเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการ                  

เผชิญสถานการณ์ สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 วิเคราะห์โดยใช้สถิติค่าเฉลี่ย ( ̅)                 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D) โดยน าไปเปรียบเทียบกับเกณฑ์การตัดสินทักษะการแก้ปัญหา การทดสอบค่า                
(t – test) แบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (dependent) 
 2.  ทักษะการแก้ปัญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 หลังเรียนโดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้
รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์  สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 วิเคราะห์

โดยใช้สถิติค่าเฉลี่ย ( ̅) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D)  การทดสอบค่า (t – test) แบบไม่เป็นอิสระต่อกัน 
(dependent) 
 3.  ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ                 
จัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์  อยู่ในระดับมากที่สุด  วิเคราะห์โดยใช้สถิติ

ค่าเฉลี่ย ( ̅)  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D) และเทียบกับเกณฑ์ระดับความคิดเห็นที่ก าหนด 
 
ผลการวิจัย 
 1. ผลการเปรียบเทียบผลการเรียนรู้เรื่องวิกฤตการณ์  ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อม  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้  โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้
รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์  ดังตารางที่ 1 
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 ตารางที่ 1 ผลการเปรียบเทียบผลการเรียนรู้เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดล้อม  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้  โดยกระบวนการจัดการ
เรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ 

ผลการเรียนรู ้ n คะแนนเต็ม 
ค่าเฉลี่ย 

( ̅) 

ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D) 
t p 

ก่อนเรียน 35 40 17.86 4.08 
18.49 0.00 

หลังเรียน 35 40 27.20 4.36 
 
 จากตารางที่ 1 สรุปได้ว่า คะแนนผลการเรียนรู้เรื่องวิกฤตการณ์ การอนุรักษ์ ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่จัดการเรียนรู้  โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปา
ร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์หลังเรียน ( ̅ = 27.20, S.D. = 4.36) สูงกว่าก่อนเรียน ( ̅ = 17.86,              
S.D. = 4.08 )  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับ
กระบวนการเผชิญสถานการณ์ช่วยพัฒนาผลการเรียนรู้ของผู้เรียน  ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 1 
 
 2.  ผลการเปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาเรื่องวิกฤตการณ์  ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดล้อม  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้
รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์  ดังตารางที่ 2 

ตารางที่ 2 ผลการเปรียบเทียบทักษะการแก้ปัญหาของนักเรียนก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้                         
โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์   

 

ผล 
การเรียนรู้ 

n คะแนนเต็ม 
ค่าเฉลี่ย 

( ̅) 

ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D) 
t p 

ก่อนเรียน 35 5 1.72 0.46 
12.34 0.00 

หลังเรียน 35 5 2.90 0.39 
 
 จากตารางที่ 2 สรุปได้ว่าทักษะการแก้ปัญหาเรื่องวิกฤตการณ์  ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดล้อม  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่จัดการเรียนรู้โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปา
ร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์  หลังเรียน (  ̅ = 2.90, S.D. = 0.39) สูงกว่าก่อนเรียน ( ̅ = 1.72,         
S.D. = 0.46) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  แสดงว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับ
กระบวนการเผชิญสถานการณ์ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะการแก้ปัญหาที่สูงขึ้น  ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการ
วิจัยข้อที่ 2 
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 3. ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 เรื่องวิกฤตการณ์  ด้านการอนุรักษ์
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม  หลังการจัดการเรียนรู้โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปา
ร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์  ดังตารางที่ 3 
 
ตารางที่  3 ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 เรื่องวิกฤตการณ์ด้านการอนุรักษ์
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม  หลังการจัดการเรียนรู้โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับ
กระบวนการเผชิญสถานการณ์     

รายการประเมิน 
ค่าเฉลี่ย 
 ̅ 

ส่วน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

S.D 

ระดับ
ความ
คิดเห็น 

ล าดับ
ที่ 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 4.60 0.40 มากที่สุด (1) 
1.นักเรียนเกิดกระบวนการเรียนรู้อย่างเป็นระบบและเปน็
ล าดับขัน้ตอน 

4.69 0.53 มากที่สุด 1 

2. นักเรียนมีความสนใจเรียนรู้เรื่องราวที่เก่ียวข้องกับการ
แก้ปัญหา และการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อม 

4.46 0.51 มาก 4 

3. นักเรียนได้พฒันาทักษะการคิดหลายระดับ เชน่ ทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ทักษะการคิดแก้ปัญหา ฯลฯ 

4.66 0.34 มากที่สุด 2 

4. นักเรียนรู้จักการคิดแก้ปัญหาอย่างเปน็ขั้นตอน สง่ผลให้
เกิดความกล้าในการตัดสนิใจแก้ปัญหามากข้ึน 

4.57 0.56 มากที่สุด 3 

ด้านบรรยากาศในการเรียนรู้ 4.53 0.44 มากที่สุด (2) 
5. บรรยากาศทีด่ีในชัน้เรียน ครูให้ความเป็นกันเองกับ
นักเรียน 

4.63 0.60 มากที่สุด 1 

6. นักเรียนมีความกระตือรือร้นและมีส่วนร่วมในกิจกรรม
การเรียนรู ้

4.40 0.65 มาก 3 

7. นักเรียนมีความสัมพันธท์ี่ดีระหว่างเพื่อนนักเรียนและครู 4.57 0.56 มากที่สุด 2 

ด้านประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้ 4.50 0.54 มาก (3) 
8.นักเรียนได้รับการพัฒนาทักษะในการแสวงหาความรู้ 4.51 0.61 มากที่สุด 1 
9. นักเรียนได้รบัการพัฒนาให้เกิดทักษะการแก้ปัญหา 4.49 0.66 มาก 2 
10. นักเรียนสามารถน าความรูท้ี่ได้รับไปปรับใช้ใน
ชีวิตประจ าวนัได ้

4.47 0.71 มาก 3 

รวมทั้งฉบับ 4.55 0.40 มากที่สุด  
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 จากตารางที่ 3  ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 เรื่องวิกฤตการณ์                
ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม  หลังการจัดการเรียนรู้ โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบ
ซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์  พบว่าความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6  โดยภาพรวม           
อยู่ในระดับพึงพอใจมากที่สุด ( ̅ = 4.55, S.D. = 0.40) เมื่อพิจารณาทั้ง 3 ด้าน พบว่านักเรียนมีความคิดเห็น    
เรียงตามล าดับดังนี้ นักเรียนเห็นด้วยสูงที่สุดคือด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  (  ̅ = 4.60, S.D. = 0.40)            
รองลงมาคือด้านบรรยากาศในการเรียนรู ้ ( ̅ = 4.53, S.D. = 0.44)  และล าดับสุดท้ายคือประโยชน์                               
ของการจัดการเรียนรู้ ( ̅ = 4.50, S.D. = 0.54)     
 
อภิปรายผล 
 การวิจัยเรื่องการพัฒนาผลการเรียนรู้และทักษะการแก้ปัญหาเรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการ            
เผชิญสถานการณ์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 สามารถอภิปรายข้อค้นพบได้ดังนี้ 
 1. ผลการเรียนรู้เรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 หลังการจัดการเรียนรู้โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับ
กระบวนการเผชิญสถานการณ์ สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐาน
การวิจัยข้อที่ 1 ทั้งนี้เป็นเพราะกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์  
เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นการพัฒนาทักษะต่าง ๆ เช่นทักษะการแสวงหาข้อมูล ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะ
การแก้ปัญหา โดยอาศัยการเรียนรู้แบบเป็นกลุ่ม ร่วมกันอภิปรายข้อมูล สาเหตุของปัญหาและแสวงหาแนวทาง
ในการแก้ปัญหาที่มีความเหมาะสมมากที่สุดโดยครูมีหน้าที่ในการให้ค าปรึกษาและอ านวยความสะดวก ในการจัด
กิจกรรมเรียนรู้ให้สามารถบรรลุวัตถุประสงค์ได้   
 เมื่อน ากระบวนการจัดการเรียนรู้ทั้งสองมาผสมผสานกัน ส่งผลให้ช่วยในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนมากยิ่งขึ้น โดยเมื่อวิเคราะห์ถึงข้อดีของกระบวนการการสอนทั้ง 2 วิธีที่ผู้วิจัยน ามาผสมผสานกัน  
จะพบว่ามีจุดร่วมที่ช่วยให้การจัดการเรียนรู้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ้น  คือทั้ง 2 วิธีเน้นให้นักเรียนได้         
ฝึกทักษะการคิด และเปิดโอกาสให้นักเรียนได้คิดอย่างหลากหลาย ช่วยให้นักเรียนได้น าเอาความรู้ที่ได้รับจาก
การเรียนในชั้นเรียนมาฝึกประยุกต์ใช้เก่ียวกับการแก้ปัญหา ท าให้การเรียนรู้ในหัวข้อการแก้ไขปัญหาวิกฤตการณ์
ธรรมชาติ เกิดเป็นการเรียนรู้อย่างมีความหมาย ช่วยให้นักเรียนสามารถจดจ าเร่ืองที่เรียนได้อย่างแม่นย า ทั้งนี้จะ
เห็นได้จากขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญ
สถานการณ์ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 การทบทวนความรู้เดิม  ขั้นนี้เป็นการดึงความรู้เดิมของนักเรียนในเรื่องที่เรียน เพื่อช่วยให้
นักเรียนมีความพร้อมในการเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิมของตน นักเรียนจะเกิดการทบทวนความรู้เดิมของ
ตนเองโดยได้ท าการศึกษาสถานการณ์ที่ตนได้รับมอบหมาย โดยอาศัยประสบการณ์เดิมของนักเรียนแต่ละคน           
ดึงข้อมูลเดิมที่มีอยู่ในตัวของนักเรียนมาหาเพื่อร่วมกันหาสาเหตุของปัญหา ตรงกับทฤษฎีการเชื่อมโยงของ 
Trorndike (1913: 25-31) ในแนวคิดเกี่ยวกับ ความพร้อมในการเรียนรู้ (Learning Readiness) ที่กล่าวถึง 
นักเรียนจะรู้จักแสวงหาความรู้ใหม่ได้เมื่อนักเรียนมีความพร้อม เพราะความพร้อมทั้งร่างกายและจิตใจ เป็นสิ่งที่
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ส าคัญในการพัฒนาศักยภาพของตนเองในนักเรียน  ครูจึงต้องเตรียมนักเรียนให้พร้อมให้นักเรียนโดยการ
ทบทวนความรู้เดิมที่นักเรียนมีอยู่  ในขั้นการทบทวนความรู้เดิมนั้น เป็นขั้นตอนที่ช่วยให้นักเรียนได้ทบทวน
ความรู้ที่มีอยู่ก่อน ช่วยให้เกิดความรู้พื้นฐานที่จะน ามาเชื่อมโยงกับสิ่งที่ได้เรียน ซึ่งเมื่อมีการทบทวนบทเรียนจะ
ช่วยให้นักเรียนทุกคนมีความพร้อมที่จะเข้าร่วมกิจกรรมกลุ่มที่ต้องใช้ความคิด ถือได้ว่าเป็นการปรับความรู้ของ
นักเรียนทุกคนให้เท่ากันก่อนที่จะสอนสิ่งใหม่ที่เป็นองค์ความรู้ใหม่ต่อไป  
 ขั้นที่ 2 การแสวงหาความรู้ใหม่  ขั้นนี้เป็นการแสวงหาความรู้ใหม่ของนักเรียนจากแหล่งข้อมูลหรือ
แหล่งความรู้ต่าง ๆ ซึ่งครูจัดเตรียมมาให้นักเรียน สอดคล้องกบทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ (Constructivism)           
ที่ Piaget ได้กล่าวถึงการสร้างองค์ความรู้ของบุคคลไว้ว่า ต้องประกอบด้วย 3 ส่วนส าคัญ คือ จุดมุ่งหมายหรือ
ความต้องการของนักเรียน ความรู้เดิมหรือสิ่งที่มีอยู่เดิมของนักเรียน และสาระหรือสิ่งใหม่ที่จะเรียนรู้            
(Piaget, 1969:1-19) เมื่อนักเรียนได้เตรียมความพร้อมทบทวนความรู้เดิมแล้ว นักเรียนก็ต้องสร้างองค์ความรู้
ด้วยตนเอง ผ่านการรับข้อมูลใหม่หรือความรู้ใหม่และไปเชื่อมโยงกับความรู้เดิมของนักเรียน โดยการให้นักเรียน
แสวงหาความรู้ด้วยตนเอง  โดยที่ครูไม่ได้เป็นผู้บอกความรู้ให้แก่นักเรียนนี้  มีความสอดคล้องกับแนวคิดเกี่ยวกับ
การเรียนรู้กระบวนการ (Process Learning) โดยประธีป แสงเปี่ยมสุข (2543: 34) และยังสอดคล้องกับ                 
กิตติมา ปัทมาวิไล ที่กล่าวว่าการสอนที่ดีควรเน้นกระบวนการไม่ควรเน้นเพียงการจดจ าและการเลียนแบบเท่านั้น 
เน้นให้ผู้เรียน เรียนด้วยความเข้าใจ เป็นล าดับขั้นตอน (2559: 389) 
 ขั้นที่ 3 การศึกษาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์ ขั้นนี้นักเรียนศึกษา ท าความเข้าใจข้อมูลและ
ความรู้ใหม่ที่นักเรียนได้ท าการคัดเลือกไว้ในขั้นตอนที่ 2 การศึกษาและท าความเข้าใจกับข้อมูลนั้นเป็นสิ่งที่ส าคัญ
และมีประโยชน์ต่อการด าเนินการแก้ไขปัญหาในขั้นตอนต่อไป  ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดการเผชิญ สุมนอมร
วิวัฒน์ (2542: 55-60) ที่กล่าวถึงการเข้าใจในสถานการณ์ที่ต้องเผชิญ เมื่อเกิดความเข้าใจในสถานการณ์นั้น โดย
มีข้อมูล ประสบการณ์ ความรู้ที่มากพอ ก็จะสามารถต่อยอดในขั้นตอนอื่น ๆ ได้ง่ายขึ้น  ในการศึกษาข้อมูลนี้
นักเรียนจะได้รับข้อมูลใหม่โดยผ่านกระบวนการทางปัญหา เพื่อให้ความรู้นั้นสามารถน าไปใช้ได้ ซึ่งสอดคล้องกับ
ทฤษฎีการสร้างสรรค์องค์ความรู้ (Constructivism) ของ Piaget (1952: 1-19) ที่ได้อธิบายพัฒนาการทางเชาว์
ปัญญาของบุคคลไว้ว่า เมื่อนักเรียนได้ท าการศึกษาข้อมูลใหม่ ข้อมูลใหม่จะท าการเชื่อมโยงกับความรู้เดิมที่
นักเรียนมีอยู่ น าไปสู่องค์ความรู้ใหม่ที่เกิดข้ึนจากตัวนักเรียน 
 ขั้นที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรู้และความเข้าใจกับกลุ่ม นักเรียนเรียนเข้าร่วมกลุ่ม ช่วยกันหาแนวทาง
ในการแก้ปัญหาที่สอดคล้องกับสถานการณ์ให้ได้มากที่สุด โดยแนวทางที่จะใช้ในการแก้ปัญหาต้องถูกต้อง              
ตามหลักศีลธรรม ศาสนา ค่านิยม วัฒนธรรม วิถีการด ารงชีวิตของคนในสังคมและกฎหมาย ในขั้นตอนนี้
สอดคล้องกับแนวคิดการผจญของสุมน อมรวิวัฒน์ (2542: 55-60) ที่ได้กล่าวถึงการเรียนรู้วิธีการแก้ปัญหาไว้ว่า     
การเรียนรู้วิธีการในการต่อสู้กับปัญหาที่ได้ผจญ แนวทางการแก้ปัญหาต้องมีความถูกต้องตามท านองคลองธรรม 
และมีหลักการ ในการจัดการเรียนรู้การเสนอแนวทางในการแก้ปัญหาของนักเรียนในช่วงแรก นักเรียน                     
คิดแนวทางการแก้ปัญหาได้ไม่หลากหลาย และไม่ได้สนใจในเรื่องศีลธรรม ค่านิยม แต่เมื่อครูท าความเข้าใจ               
กับนักเรียนในเรื่องแนวทางการแก้ปัญหา นักเรียนสามารถเสนอแนวทางในการแก้ปัญหาที่มีความเหมาะสมมากขึ้น  
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นักเรียนชื่นชอบขั้นตอนนี้มากเพราะท าให้ได้แสดงความเห็นและเรียนรู้การรับฟังกัน  เป็นการท างานที่ทุกคน
ร่วมมือ แสดงความคิดเห็นที่ตนเองมีช่วยให้เกิดแนวความคิดในการแก้ปัญหาที่หลากหลาย  
 ขั้นที่ 5 การสรุปและจัดระเบียบความรู้ สมาชิกในกลุ่มแลกเปลี่ยนกันถึงสาเหตุของปัญหาที่ตนเอง   
พบและนักเรียนร่วมกันเลือกแนวทางการแก้ไขปัญหาที่มีความเป็นไปได้มากที่สุด  โดยเลือกจากแนวทาง               
การแก้ปัญหาตามที่กลุ่มได้คิดไว้ในขั้นที่ 4 ต่อมาสมาชิกในกลุ่มร่วมกันอภิปรายถึงสาเหตุที่แท้จริงของปัญหา
พร้อมทั้งหาแนวทางที่คิดว่าเหมาะสมที่สุด โดยพิจาณาความถูกต้อง เหมาะสม ขั้นตอนนี้สอดคล้องกับแนวคิด 
การผสมผสานของสุมน  อมรวิวัฒน์ (254: 55-60) ที่กล่าวถึงการเรียนรู้ที่จะผสมผสานวิธีการต่าง ๆ เพื่อน าไปใช้
แก้ปัญหาให้ส าเร็จ โดยแนวทางการแก้ปัญหานั้นต้องผ่านการพิจารณาจากความถูกต้องของข้อมูลจากสมาชิก
ภายในกลุ่ม  ใช้การตัดสินใจที่ปราศจากความอคติ รับฟังความคิดเห็นซึ่งกันและกัน การร่วมกันท ากิจกรรมของ
สมาชิกในกลุ่มนั้น จะประสบความส าเร็จได้ ต้องอาศัยความร่วมมือกันของสมาชิกที่ช่วยกันท ากิจกรรม               
 ขั้นที่ 6 การปฏิบัติ และการแสดงผลงาน นักเรียนได้ร่วมกันวางแผนการปฏิบัติตามแนวทางที่ตนได้
เลือกไว้จากขั้นที่ 5 โดยสมาชิกกลุ่มจะช่วยกันวางแผนในการด าเนินงานอย่างเป็นขั้นตอน อธิบายอย่างชัดเจน 
สามารถน าไปปฏิบัติจริง การด าเนินกิจกรรมในขั้นนี้สอดคล้องกับแนวคิดการเผด็จ คือ การลงมือแก้ปัญหาให้
หมดไป (สุมน อมรวิวัฒน์, 2542: 55-60) ต่อมาแต่ละกลุ่มออกมาน าเสนอหน้าชั้นเรียน เพื่อร่วมกันแลกเปลี่ยน
เรียนรู้กับเพื่อนในชั้นเรียน  โดยมีนักเรียนจากกลุ่มอื่นเสนอความคิดเห็น ช่วยเติมเต็มซึ่งกันและกัน สังเกตได้ว่า
หากสมาชิกในกลุ่มช่วยกันท างานด้วยความสามัคคี มีความสัมพันธ์อันดีกัน ผลงานของกลุ่มนั้นจะมีความสมบูรณ์ 
สอดคล้องกับแนวคิดเรื่องกระบวนการกลุ่มที่ Lewin Kurt (1973: 145-153) ได้ให้แนวคิดไว้ว่า พฤติกรรมของบุคคล
เป็นผลมาจากความสัมพันธ์ภายในกลุ่ม  แต่ละคนในกลุ่มมีปฏิสัมพันธ์กัน ในรูปของการกระท า  ความรู้สึก และ
ความคิดหากสมาชิกในกลุ่มมีการปรับตัวเข้าหากัน  ช่วยกันท างาน มีความสามัคคีเป็นอันหนึ่ งอันเดียวกัน             
จะก่อให้เกิดพลังท าให้งานเป็นไปได้ด้วยดี เห็นได้ว่าความสัมพันธ์ภายในกลุ่มถือเป็นพลังส าคัญในการเรียนรู้ของ
นักเรียน  
 ขั้นที่ 7 การประยุกต์ใช้ความรู้ นักเรียนได้ฝึกฝนผ่านการน าความรู้ความเข้าใจของตนไปใช้            
ในสถานการณ์ใหม่ที่ครูมอบหมายให้ ผ่านกระบวนการตามขั้นตอนที่ 1-6 อีกครั้ง เพื่อทบทวนความรู้และฝึกฝน
ซ้ าเพื่อให้เกิดความเข้าใจมากยิ่งขึ้น  นักเรียนสามารถด าเนินแต่ละขั้นตอนได้รวดเร็วขึ้น กล้าแสดงความเห็น รับ
ฟังความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  การฝึกฝนในสถานการณ์ที่หลากหลายได้ช่วยเพิ่มความช านาญ อีกทั้ง ยังส่งเสริม
ให้นักเรียนสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้จริงในสถานการณ์ที่แตกต่างออกไป สอดคล้องกับแนวคิดเกี่ยวกับการถ่าย
โอนความรู้ (Transfer of Learning) ที่สุรางค์  โค้วตระกูล (2545: 142) กล่าวถึงการถ่ายโอนการเรียนรู้ว่าการ
น าสิ่งที่เรียนรู้ไปแล้วไปใช้ในสถานการณ์ใหม่การเรียนรู้จากอดีตจะส่งผลต่อการเรียนรู้ใหม่ ในอนาคต ซึ่งจากการ
ตรวจสอบการด าเนินกิจกรรมพบว่านักเรียนสามารถเลือกแนวทางในการแก้ไขปัญหา ด้านทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดล้อมได้อย่างเหมาะสมกับสาเหตุ และเป็นแนวทางที่ถูกต้องตามศีลธรรม วิถีการด าเนินชีวิตและ
กฎหมายแสดงให้เห็นถึงความส าเร็จของรูปแบบวิธีการสอนที่ผู้วิจัยได้น ามาใช้นั่นเอง 
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 การจัดการเรียนรู้โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์
ซึ่งเป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาทักษะนักเรียนในหลายๆด้านเช่น ทักษะการหาข้อมูล ทักษะการอภิปราย 
การท างานร่วมกันเป็นทีม รับฟังความเห็นซึ่งกันและกัน นอกจากนี้ยังได้ฝึกฝนนักเรียนผ่านกระบวนการกลุ่ม             
โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือกัน ความส าเร็จของกลุ่มคือความส าเร็จของทุกคน ไม่รู้สึกว่าการเรียนเป็นสิ่งที่น่าเบื่อ 
เพราะได้ลงมือแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง  นักเรียนจึงมีความเข้าใจในเนื้อหาการเรียนส่งผลให้นักเรียนมีผลการ
เรียนรู้ในเร่ืองวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  
 2. ผลการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาเรื่องวิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 หลังการจัดการเรียนรู้โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปา
ร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมุติฐาน    
การวิจัยข้อที่ 2 โดยก่อนเรียนนักเรียนมีทักษะการแก้ปัญหาในระดับพอใช้  แต่หลังจากได้รับการจัดการเรียนรู้
ทักษะการแก้ปัญหาของนักเรียนพัฒนาขึ้นอยู่ในระดับดี เมื่อเปรียบเป็นรายสถานการณ์พบว่าทักษะการแก้ปัญหา               
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนในทุกสถานการณ์ โดยก่อนเรียนทักษะการแก้ปัญหาอยู่ในระดับปรับปรุงและหลังเรียน
พบว่าทักษะการแก้ปัญหาอยู่ในระดับดี  โดยสถานการณ์วิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมในประเทศไทยมีคะแนนเป็นคะแนนสูงสุดเมื่อเทียบกับอีกสองสถานการณ์ทั้งก่อนเรียนและหลังเรียน 
เนื่องจากสถานการณ์วิกฤตการณ์ การอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมในประเทศไทยเป็นสิ่งที่ใกล้ตัว
นักเรียนนักเรียนจึงมีความรู้ ความเข้าใจในเรื่องนี้มากกว่าเรื่องอื่นๆ  รองลงมาคือสถานการณ์ปัญหาสิ่งแวดล้อม
ในเอเชียตะวันออกเฉียงใต้ และสุดท้ายคือสถานการณ์ที่ 3 วิกฤตการณ์ ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่ งแวดล้อมของทวีปอื่น  ๆ ในโลก แสดงให้เห็นว่านักเรียนจะสามารถแก้ไขปัญหาเรื่องวิกฤตการณ์                     
ด้านการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ที่อยู่ใกล้ตัวได้ดีกว่าที่อยู่ไกลตัว เป็นเพราะนักเรียนมีข้อมูล
เดิมในเรื่องนั้น ๆ อยู่มากและมีความเข้าใจในบริบทโดยรอบมากกว่า สอดคล้องกับมาลีนี จุโฑปะ (2554: 163)  
ได้ให้ความหมายของการคิดแก้ปัญหาได้ว่า  เป็นวิธีการคิดแบบหนึ่ง  ด้วยการน าความรู้ ทักษะประสบการณ์เก่า 
มาสร้างความสัมพันธ์กับสิ่งเร้าใหม่ อย่างมีระบบ ขั้นตอน ทั้งนี้เป็นเพราะในกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบ 
ซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์เป็นกระบวนที่เน้นการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับ
ขั้นตอนดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 การทบทวนความรู้เดิม ครูน าเสนอสถานการณ์ผ่านคลิปวีดีโอร่วมกันอภิปรายกับนักเรียน  
ต่อมานักเรียนได้ท าการศึกษาสถานการณ์ตัวอย่างที่ได้รับมอบหมายถึงคว ามเป็นมา สาเหตุที่ท าให้เกิด
สถานการณ์นั้น ๆ โดยดูจากบริบทโดยรอบ เพื่อให้นักเรียนศึกษาท าความเข้าใจกับสถานการณ์ที่ได้รับมอบหมาย 
และทราบถึงผลกระทบจากสถานการณ์ สถานการณ์ที่ใช้ในการฝึกแก้ปัญหาต้องเป็นสถานการณ์ที่สร้างแรงจูงใจ
ให้แก่นักเรียน ให้นักเรียนเกิดความสนใจ รู้สึกว่าเป็นสิ่งที่ต้องศึกษา มีความเกี่ยวข้องกับชีวิตตนเอง การสร้าง
แรงจูงใจนี้ มีความสอดคล้องกับทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Bruner (1976: 33-54) และทฤษฎี                  
การเรียนรู้ของ Guthrie E. R. (1930: 412-438) ที่กล่าวว่าแรงจูงใจภายในเป็นปัจจัยส าคัญที่ช่วยให้นักเรียน
ประสบผลส าเร็จในการเรียนรู้ ซึ่งตรงกับขั้นตอนการแก้ปัญหาในเรื่องการท าความเข้าใจปัญหา วิเคราะห์ปัญหา
และผลกระทบของปัญหา  
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 ขั้นที่ 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ นักเรียนได้ศึกษาข้อมูลจากแหล่งข้อมูลที่ครูได้เตรียมมาผ่าน
แหล่งข้อมูลที่หลากหลาย โดยนักเรียนต้องเลือกข้อมูลที่ได้จะต้องเกี่ยวข้องกับสถานการณ์ปัญหามากที่สุด              
ซึ่งข้อมูลที่ได้มาจะมีส่วนส าคัญในการช่วยให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในสถานการณ์ปัญหาได้มากขึ้น การแสวงหา
ข้อมูลด้วยตนเองของนักเรียน สอดคล้องกับทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Bruner (1976: 33-54)              
ที่กล่าวว่าการเรียนรู้ ที่ได้ผลดีที่สุดคือการเรียนรู้ที่นักเรียนค้นพบการเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยที่นักเรียนจะได้เรียนรู้
ถึงวิธีการในการแสวงหาความรู้ในขั้นนี้ ซึ่งสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 
 ขั้นที่ 3 การศึกษาข้อมูลที่เก่ียวข้องกับสถานการณ์  ท าการศึกษาข้อมูลที่เก่ียวข้องกับสถานการณ์ที่ได้
ค้นหามา เมื่อมีความเข้าใจในสถานการณ์มากขึ้น ย่อมส่งผลให้มีความเข้าใจถึงสาเหตุที่แท้จริงของปัญหา 
สอดคล้องตามทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Piaget (1952: 1-19) ในเรื่องการซึมซับหรือดูดซึม 
(assimilation) ซึ่งกล่าวถึงกระบวนการทางสมองในการรับประสบการณ์ เรื่องราว ข้อมูลต่าง ๆ เข้ามาสะสมไว้
เพื่อใช้ประโยชน์ต่อไป ดังนั้นการมีข้อมูลที่เพียงพอ จะท าให้สามารถระบุประเด็นปัญหา และหาสาเหตุส าคัญ
แท้จริงของปัญหาได้  ทั้งนี้การวิเคราะห์สาเหตุที่ถูกต้องจะช่วยให้นักเรียนสามารถเลือกวิธีการในการแก้ไขปัญหา
ได้อย่างเหมาะสม ช่วยให้การแก้ไขปัญหานั้นมีโอกาสที่จะประสบผลส าเร็จมากยิ่งขึ้น  
 ขั้นที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรู้และความเข้าใจกับกลุ่ม ขั้นนี้นักเรียนจะเข้าสู่การท างานร่วมกัน เป็น
กลุ่ม ร่วมกันอภิปรายแลกเปลี่ยนเรียนรู้กันภายในกลุ่ม สมาชิกทุกคนในกลุ่มต้องร่วมแสดงความเห็นร่วมการหา
แนวทางการแก้ปัญหาที่เป็นไปได้ให้มากที่สุด  การร่วมกันแก้ปัญหาเป็นกลุ่มช่วยให้ได้แนวทางการแก้ปัญหาที่
หลากหลาย สอดคล้องกับที่ชูชีพ  อ่อนโคกสูง (2522: 121-123) ได้กล่าวถึงการแก้ปัญหาเป็นกลุ่มไว้ว่า คือ การที่
หลาย ๆ คนมีโอกาสร่วมกันแก้ปัญหาเดียวกัน  มีโอกาสอภิปรายถกเถียงกัน สมาชิกทุกคนในกลุ่มมีการอภิปราย
ร่วมกันอย่างเสมอภาค ช่วยให้การแก้ปัญหาท าได้อย่างราบรื่นมากขึ้น และสอดคล้องกับอาณัติ ขันธจันทร์ 
(2561: 1170) ซึ่งกล่าวว่าวาหากกลุ่มยังพบว่าหากวิธีการแก้ปัญหายังเป็นวิธีการที่ไม่เหมาะสม กลุ่มต้อร่วมกันลง
มือแก้ปัญหาอีกคร้ัง  การร่วมมือกันจะท าให้สามารถแก้ปัญหาได้ดีขึ้น  ดังนั้นเมื่อนักเรียนได้ผ่านการท ากิจกรรม
ในลักษณะกิจกรรมกลุ่ม ช่วยให้นักเรียนมีโอกาสในการแลกเปลี่ยนเรียนรู้และร่วมกันเลือกวิธีการในการแก้ไข
ปัญหาที่เหมาะสมกับสถานการณ์ต่าง ๆ  ขั้นตอนนี้ตรงกับขั้นตอนในการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาคือ ขั้นสร้างแนว
ทางการแก้ไขปัญหาได้อย่างเหมาะสม  
 ขั้นที่ 5 การสรุปและจัดระเบียบความรู้ ขั้นนี้ในการท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม สมาชิกในกลุ่มร่วมกัน
พิจารณาแนวทางการแก้ปัญหาที่เหมาะสมที่สุด  โดยแนวทางนั้นต้องสอดคล้องกับสาเหตุของปัญหาไม่ผิดหลัก
ศีลธรรม ค่านิยม และกฎหมาย  พิจารณาในข้อดี ข้อเสีย และผลกระทบที่จะเกิดขึ้นทั้งกับตนเองและผู้อื่น ในการ
พิจารณานี้ต้องอาศัยสติปัญญาในการน าความรู้ ข้อมูลที่ได้จากขั้นตอนต่าง ๆ ที่ได้ด าเนินไปก่อนหน้ามาช่วยใน
การพิจารณา ซึ่งมีความสอดคล้องตามทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Piaget (1952: 1-19)ในเรื่องการปรับ
และจัดระบบ (accommodation) และการเกิดความสมดุล (equilibration) และข้อมูลที่ได้จากการสรุปและจัด
ระเบียบนั้น นักเรียนสามารถน าไปปรับใช้ได้ในอนาคต  เพราะเป็นความรู้อยู่ในลักษณะข้อเท็จจริงมากกว่า
ข้อคิดเห็นและความรู้ที่เป็นสากลเป็นที่ยอมรับ สามารถน าไปใช้ในการแก้ปัญหาได้อย่างหลากหลาย 
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 ขั้นที่ 6 การปฏิบัติ และการแสดงผลงาน นักเรียนน าแนวทางการแก้ปัญหาที่เลือกไว้ ในขั้นตอนที่ 5 
มาวางแผนการแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับขั้นตอน ซึ่งแผนนั้นต้องที่สามารถน าไปปฏิบัติจริงได้ เหมาะสมตามวัย  
สถานะภาพและบทบาทนักเรียน รวมทั้งวิเคราะห์ผลที่ได้รับหากปฏิบัติตามขั้นตอนที่นักเรียนได้วางแผนไว้                 
และออกมาน าเสนอหน้าชั้นเรียน โดยเพื่อนในห้องและครูร่วมกันอภิปราย เสนอข้อเสนอแนะ เพื่อให้สามารถ
น าไปปรับปรุงได้ในคร้ังต่อไป   
 ขั้นที่ 7 การประยุกต์ใช้ความรู้ นักเรียนประยุกต์ใช้ทักษะการแก้ปัญหา ที่ได้รับการฝึกมาจากทั้ง 6 
ขั้นตอน ในสถานการณ์ที่แตกต่างออกไป เป็นไปตามทฤษฎีการเชื่อมโยงของ Thorndike (1913: 25-31) ความ
มั่นคงของการเรียนรู้จะเกิดข้ึนได้เมื่อมีการน าไปใช้เพื่อฝึกฝนนักเรียนให้เกิดความช านาญ สามารถไปประยุกต์ใช้
ในชีวิตจริงได้ ทั้งนี้การประยุกต์ใช้ความรู้  มีข้อควรระวังในการที่จะน าวิธีการแก้ไขปัญหาไปใช้ คือ การที่นักเรียน
ต้องวิเคราะห์ถึงผลการน าแนวทางการแก้ไขปัญหาไปใช้อย่างเหมาะสม  เมื่อนักเรียนสามารถท าได้แล้ว จะเป็น
การพัฒนาทักษะการแก้ไขปัญหาให้กับนักเรียนให้สามารถน าประยุกต์ใช้ในการแก้ปัญหาอื่น ๆ ได้อีกด้วย   
 3. ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปา
ร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์  โดยภาพรวมเห็นด้วยในระดับมากที่สุด โดยเมื่อแบ่งเป็นด้าน ด้านที่
นักเรียนเห็นด้วยสูงสุดคือด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยนักเรียนมีความเห็นว่า การจัดการเรียนรู้ส่งเสริมให้
นักเรียนเกิดกระบวนการเรียนรู้อย่างเป็นระบบและเป็นล าดับขั้นตอน อีกทั้งยังส่งผลให้พัฒนาทักษะการคิดใน
หลายระดับเช่น ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะการคิดแก้ปัญหาได้ นอกจากนี้กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้เกิด
การคิดแก้ปัญหาอย่างเป็นขั้นตอน และส่งผลให้เกิดความกล้าในการตัดสินใจแก้ปัญหามากขึ้นกิจกรรมการเรียนรู้
ส่งเสริมให้นักเรียนมีความสนใจเรียนรู้เรื่องราวที่เก่ียวข้องกับการแก้ปัญหาในการอนุรักษ์ทรพัยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อม ในด้านบรรยากาศการเรียนรู้ นักเรียนมีความเห็นว่า ครูมีความเป็นกันเองกับนักเรียน มีความสัมพันธ์
ที่ดีเกิดขึ้นระหว่างเพื่อนนักเรียน  สอดคล้องกับทฤษฎีความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลของ Roger Carl R. (1961: 
330-342) ที่ได้กล่าวไว้ว่า เมื่อครูปฏิบัติตนอย่างเป็นธรรมชาติ นักเรียนจะเกิดความสบายใจและมีความสุขที่จะ
เรียน อีกทั้งนักเรียนยังมีความกระตือรือร้นและมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้  ล าดับสุดท้าย คือ ด้านประโยชน์
ของการจัดการเรียนรู้ นักเรียนมีความเห็นว่า ได้รับการพัฒนาทักษะในการแสวงหาความรู้ พัฒนาทักษะการ
แก้ปัญหา และสามารถน าความรู้ที่ได้รับ  ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ ทั้งนี้ จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
และสังเกตการมีส่วนร่วมของนักเรียน ผู้วิจัยพบว่าเมื่อนักเรียนได้รับกรณีศึกษานักเรียนจะร่วมกันหาข้อมูลเป็น
การพัฒนาทักษะการแสวงหาความรู้  ต่อมาร่วมกันอภิปรายในประเด็นต่าง ๆ ซึ่งนักเรียนแสดงความเห็นว่าชื่น
ชอบในขั้นตอนนี้มากเพราะได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้กับเพื่อนๆ  และร่วมกันระดมความคิด ในการแก้ปัญหาอย่างเป็น
ระบบและเป็นขั้นตอน  จนได้รับวิธีการที่ดีที่สุดในการแก้ปัญหา สอดคล้องกับทิศนา แขมมณี (2556: 282) ที่ได้
กล่าวถึงรูปแบบซิปปาไว้ดังนี้ รูปแบบนี้มุ่งพัฒนานักเรียนให้เกิดความรู้  ความเข้าใจในเรื่องที่เรียนอย่างแท้จริง  
โดยการให้นักเรียนสร้างความรู้ด้วยตนเอง  ผ่านการความร่วมมือจากกลุ่ม นอกจากนั้นยังช่วยกันพัฒนาทักษะ
กระบวนการต่าง ๆ จ านวนมาก  และทิศนา แขมมณี (2556: 276) ยังได้กล่าวถึงวัตถุประสงค์ของกระบวนการ
เผชิญสถานการณ์ไว้ว่ารูปแบบนี้มุ่งพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาและทักษะกระบวนการต่าง ๆ จ านวนมาก เช่น
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กระบวนการคิด กระบวนการแสวงหาความรู้ กระบวนการประเมินค่าและตัดสินใจ และกระบวนการสื่อสาร 
รวมทั้งพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมในการแก้ปัญหาและการด าเนินชีวิต   
 
ข้อเสนอแนะ 
 จากผลการวิจัยเร่ืองการพัฒนาผลการเรียนรู้และทักษะการแก้ปัญหาเรื่องวิกฤตการณ์ด้านการอนุรักษ์
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6  โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้
รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการเผชิญสถานการณ์ในครั้งนี้  ผู้วิจัยมีข้อค้นพบและแนวคิดที่เป็นข้อเสนอแนะดัง
รายละเอียดต่อไปนี้ 
 
ข้อเสนอแนะการน าไปใช้ 
 1)  จากผลการวิจัยพบว่า ในการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ร่วมกันอภิปรายผ่านกลุ่ม ส่งเสริมให้นักเรียน
สามารถระบุสาเหตุของปัญหา แนวทางการแก้ปัญหา และเลือกแนวทางในการแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้องเหมาะสม 
โดยสมาชิกในกลุ่มมีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ของนักเรียน กลุ่มไหนที่สมาชิกมีความสัมพันธ์อันดี สมาชิกในกลุ่ม ให้
ความร่วมมือ และมีความสามัคคีกัน จะมีผลงานที่ประสบความส าเร็จ 
 2) จากผลการวิจัยพบว่า ในการจัดการเรียนรู้ครั้งแรกครูผู้สอนต้องอธิบายขั้นตอนในแต่ละขั้นตอน
อย่างละเอียด เพราะนักเรียนยังไม่เข้าใจในล าดับขั้นตอน การอธิบายจนนักเรียนเกิดความเข้าใจจะช่วยให้ การ
ด าเนินตามขั้นตอนการจัดการการเรียนรู้ราบรื่นมากข้ึน และเมื่อกระท าซ้ า ๆ นักเรียนจะสามารถท าได้รวดเร็วขึ้น 
 3) จากผลการวิจัยพบว่า ในด้านการเลือกกรณีศึกษาผู้สอนต้องเลือกกรณีศึกษาที่น่าสนใจหลากหลาย 
สอดคล้องกับระดับชั้นและวัยของนักเรียน  เลือกใช้กรณีศึกษาที่เริ่มจากสิ่งใกล้ตัวนักเรียนก่อนแล้วค่อยขยาย
ออกไปเรียนรู้ในสิ่งที่ไกลตัว ซึ่งจะช่วยกระตุ้นความสนใจของนักเรียนได้ 
 
ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
 1) ผลการน ากระบวนการจัดการเรียนรู้โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับ 
กระบวนการเผชิญสถานการณ์ไปใช้ในการพัฒนาทักษะการคิดแก้ปัญหาได้และสามารถพัฒนาทักษะการคิดอ่ืน ๆ 
เช่น ทักษะการคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ เป็นต้น 
 2) ควรน ากระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับ
กระบวนการเผชิญสถานการณ์ประยุกต์ไปใช้ในในการจัดการเรียนรู้สาระอื่น ๆ ของกลุ่มสาระการเรียนรู้สั งคม
ศึกษา ที่เก่ียวข้องกับการแก้ปัญหา เช่น เร่ืองปัญหาสังคม เป็นต้น 
 3)  ควรแจ้งเรื่องเวลาในการด าเนินกิจกรรมในขั้นที่  2 การแสวงหาความรู้ใหม่ และขั้นที่ 3                  
ขั้นการศึกษาข้อมูลที่เก่ียวข้องกับสถานการณ์ เพราะทั้งสองขั้นตอนนักเรียนใช้เวลานานในการเลือกแหล่งข้อมูลที่
มีความสอดคล้อง และยังใช้เวลาในการศึกษาและท าความเข้าใจกับข้อมูลที่ได้รับมา ซึ่งจะช่วยในการควบคุมเวลา 
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 4)  ควรใช้กระบวนการกลุ่มในการเรียนรู้กลุ่มเป็นสิ่งที่ช่วยพัฒนาองค์ความรู้ของผู้เรียน  และเน้นย้ า
ให้สมาชิกในกลุ่มร่วมมือกันในก าด าเนินงาน  หากสมาชิกในกลุ่มไม่ร่วมมือในการด าเนินกิจกรรม สามารถกระตุ้น
นักเรียนได้โดยการกล่าวชื่นชมกลุ่มที่สมาชิกในกลุ่มร่วมกันท ากิจกรรม  
 
กิตติกรรมประกาศ 
 ผู้วิจัยขอขอบพระคุณบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร ที่ให้ทุนอุดหนุนการวิจัยเพื่อเป็น
ประโยชน์ต่อการท าวิทยานิพนธ์รวมถึงรองศาสตราจารย์ อนงค์พร สมานชาติ ผู้เป็นอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
และอาจารย์ ดร. เพ็ญพนอ พ่วงแพ ผู้เป็นอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม  ที่คอยช่วยเหลือให้ค าแนะน าในการ
ท าวิทยานิพนธ์ตั้งแต่เริ่มต้นจนจบลุล่วงไปด้วยดี  
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